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RESUMO

Este trabalho parte da andlise das mudancas estruturais e pedagdgicas
desencadeadas pelo Ensino Remoto Emergencial, uma resposta rapida a
necessidade de isolamento social durante a pandemia de Covid-19. Explora-se
a adaptacdo do sistema educacional brasileiro a essa nova realidade e as
guestdes decorrentes desse contexto. A dissertacdo busca discutir a pratica
pedagdgica durante a pandemia e a transicao de volta ao ensino presencial,
especialmente no contexto do ensino remoto, bem como a formacdo dos
professores e professoras para essa realidade, com foco nas novas tecnologias
da comunicacéo e informacédo. Destaca-se a teoria da Aprendizagem Situada
como uma lente conceitual central, explorando como a aprendizagem em
ambientes de trabalho pode influenciar na construcdo de conhecimento e no
desenvolvimento de habilidades. Além disso, o texto ressalta a contribuicdo do
ensino da lingua portuguesa para a formacao integral dos (as) estudantes. Por
fim, propde-se um produto educacional voltado para professores e professoras
de lingua portuguesa: uma trilha formativa composta por 10 (dez) videos que
abordam o uso das video aulas na pratica pedagdgica, visando auxiliar os (as)
docentes na construcéo e implementacdo desses recursos em seu trabalho.

Palavras-Chave: Aprendizagem Situada; Ensino de Lingua Portuguesa;
Tecnologias de Comunicacéo e Informacdao; Video aulas.



ABSTRACT

This paper begins with an analysis of the structural and pedagogical changes
triggered by Emergency Remote Teaching, a rapid response to the need for
social isolation during the Covid-19 pandemic. It explores the adaptation of the
Brazilian educational system to this new reality and the issues arising from this
context, which are still underexplored. The dissertation seeks to discuss
pedagogical practice during the pandemic and the transition back to face-to-face
teaching, especially in the context of remote teaching, as well as teacher training
for this reality, focusing on new communication and information technologies.
Situated Learning theory is highlighted as a central conceptual lens, exploring
how learning in work environments can influence knowledge construction and
skill development. Additionally, the text emphasizes the contribution of
Portuguese language teaching to the comprehensive education of students.
Finally, an educational product aimed at Portuguese language teachers is
proposed: a formative trail consisting of 10 videos addressing the use of video
lessons in pedagogical practice, aiming to assist teachers in the construction and
implementation of these resources in their work.

Key words: Situated Learning, Portuguese language teaching, communication
and information technologies, video lessons
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1. INTRODUCAO

A Pandemia de Coronavirus SARS-CoV-2, que causa a doenca infecciosa
Covid-19, iniciou-se no final do ano de 2019, alastrou-se pelo mundo nos anos
subsequentes de 2020 e 2021, e teve um impacto significativo em diversas areas
e a Educacédo nao foi excecdo. A rotina escolar foi amplamente afetada, com a
suspensao das aulas e a expectativa de um retorno sem aulas convencionais,
revelando um novo cenario em que a presenca fisica assumiria uma nova
caracteristica. Professores (as) em todo o mundo tiveram que se adaptar a essa
nova realidade educacional e assumir um novo comportamento perante essa
situacao.

Diante desse cenario, surgiram muitas ddvidas e insegurancas em
relacao a pratica do Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma vez que as praticas
pedagogicas precisavam se adequar e os (as) professores (as) precisavam
compreender como conduzir seu trabalho sem renunciar a sua filosofia de
ensino. Ficou evidente que repensar as praticas docentes seria fundamental
para contribuir tanto no campo pessoal quanto no académico-cientifico, em
termos de formacéo docente e autoformacao.

Conforme a vacinagdo avancgava e o numero de casos diminuia, o retorno
as aulas se tornava inevitavel. Assim, o ensino hibrido foi planejado, mas sua
implementagédo trouxe consigo questionamentos. Por fim, ocorreu o retorno
completo as aulas presenciais. No entanto, mesmo com o retorno as salas de
aula, a pandemia destacou grandes lacunas na formacgao dos (as) professores
(as), especialmente por nao ter ocorrido de forma continua. Na educacao basica,
em nivel médio, no Estado da Bahia, onde atuo como professora, a implantacéao
das aulas remotas e hibridas foi repentina, suscitando questionamentos sobre a
politica de formacéo e preparagéo do corpo docente.

Como professora da rede estadual de ensino h& cinco anos, tive a
oportunidade de vivenciar o contexto aqui estudado. Paralelamente, também
lecionava na rede privada, embora este ultimo ndo seja objeto de estudo nesta
dissertagcdo. No entanto, a comparacado entre as duas esferas se tornou
inevitavel para mim, devido a organizacao e rapidez da instituicdo privada em

tentar manter as aulas o mais préximo do formato presencial, ao engajamento e
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participacéo dos (as) estudantes, que possuiam acesso a internet banda larga,
tecnologia de ponta e ambientes confortaveis para assistir as aulas.

A realidade na rede publica foi bastante diferente. Houve uma sensacao
de abandono por parte do governo estadual, com alunos e alunas que mal tinham
acesso a um celular e enfrentavam restricbes no uso da internet. Muitos
estudantes ndo tinham espacos adequados para o estudo, vivendo em casas
apertadas onde dividiam o quarto com outros irmaos e parentes.

Além disso, deparei-me com colegas de profissdo que sequer possuiam
um computador ou notebook, tendo que escrever suas atividades a mao e
fotografa-las para postar nos grupos de WhatsApp, dificultando a aprendizagem
e sem lancar mado de metodologias mais atraentes para o momento. Esses
profissionais desconheciam o0 uso das tecnologias de informacdo e
comunicagéo, ou ndo tinham interesse em aprender.

No que diz respeito a minha pratica pedagogica, empenhei-me em
aprimorar a experiéncia das minhas aulas on-line, utilizando diversas
ferramentas disponiveis. No ambito das videoconferéncias, adotei o Google
Meet como plataforma principal, proporcionando ndo apenas interacdo em
tempo real, mas também explorando seus recursos para tornar as aulas mais
dindmicas e envolventes. Além disso, priorizei a clareza nas explicacées,
garantindo que o contetdo fosse apresentado de maneira acessivel e objetiva,
a fim de facilitar a compreenséao dos (as) alunos (as).

No sentido de oferecer suporte adicional e consolidar o aprendizado,
incorporei o0 uso de Google Formularios para atividades de reforco, promovendo
a pratica e a aplicacao dos conceitos abordados durante as aulas. A interagéo e
colaboracéo entre os (as) estudantes foram estimuladas por meio de féruns na
plataforma Google Classroom, cujo discussfes e trocas de ideias foram
incentivadas, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico.

Reconhecendo a importancia da flexibilidade no ambiente virtual de
aprendizado, também desenvolvi a pratica de gravar aulas e disponibiliza-las na
plataforma YouTube. Isso permitiu que os estudantes revisitassem o contetudo
qguando necessario, promovendo autonomia e personalizacdo do processo de
aprendizagem.

Dessa forma, ao adotar uma abordagem integrada e abrangente, busquei

nao apenas transmitir conhecimento, mas também criar um ambiente on-line rico
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em recursos e estratégias que favorecessem 0 engajamento e a efetiva
assimilacao dos conteudos por parte dos (as) alunos (as).

A partir dessa inquietacdo, surgiu o interesse em estudar o impacto da
pandemia nesse periodo especifico. Como é possivel perceber, mesmo com
tantos recursos tecnoldgicos disponiveis, muitos (as) professores (as) ainda se
limitam a uma abordagem bancaria de explicacdo de conteudo, deixando de
explorar as inUmeras possibilidades educacionais oferecidas pelas tecnologias
atualmente disponiveis.

Para além do periodo mencionado, no desempenho de meu papel como
educadora, sempre me questionei sobre como aprimorar o processo de ensino
por meio de metodologias eficazes, visando superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos de maneira envolvente e dindmica. Ao refletir sobre
minha trajetéria na educacao até o momento, destaco a constante preocupacao
com o ensino na educacao basica. Particularmente, durante a pandemia, percebi
a necessidade de adotar recursos mais dindmicos e motivadores no contexto
educacional, como resposta aos desafios apresentados por esse cenario atipico.

Diante desse contexto, surge o0 desejo de incentivar e contribuir
ativamente para a formacao de professores (as), reconhecendo a importancia de
prepara-los (as) para a utilizacéo eficaz de interfaces inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, almejo explorar a experiéncia adquirida
durante minha participacdo no Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), que foi feito integralmente de forma
remota e on-line, para, por meio de uma pesquisa aprofundada, propor a criacédo
de video aulas. Essas video aulas serdo desenvolvidas com o intuito de apoiar
os (as) educadores na construcéo e implementacéo eficiente dessas interfaces
de ensino, contribuindo assim para uma abordagem mais integral na educacao
de seus alunos e suas alunas.

Ao fornecer orientacbes préticas e estratégias fundamentadas na
pesquisa, busco ndo apenas capacitar os (as) professores para enfrentar 0os
desafios contemporaneos da educacdo, mas também inspira-los (as) a adotar
praticas pedagdgicas mais envolventes e adaptadas as demandas atuais. Dessa
forma, minha intencdo € promover uma educacdo mais significativa e

estimulante, capaz de atender as necessidades especificas dos estudantes,
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especialmente em um contexto que demanda inovacdo e flexibilidade no
processo educativo.

Nesse contexto, com o objetivo de realizar uma analise e contribuir para
o processo de formacado do corpo docente, ndo sO da escola em que trabalho,
como também a todos que sentirem desejo dessas orientacdes, apresentamos
a seguinte questao:

Como desenvolver um produto que auxilie os (as) professores (as) de
lingua portuguesa da educacgdo basica, de maneira eficiente, para desenvolver
habilidades na criacdo de video aulas, a fim de potencializar o suporte a
aprendizagem em sala de aula?

Com o intuito de amenizar esse problema, o presente trabalho tem como
objetivo geral investigar e desenvolver estratégias e recursos especificos que
possam ser incorporados no produto educacional, visando eficientemente
auxiliar os professores e as professoras de Lingua Portuguesa na criacao de
video aulas. Este objetivo busca aprimorar suas habilidades pedagogicas
digitais, com o intuito de potencializar o suporte a aprendizagem em sala de aula
na educacao basica.

Para alcancar esse proposito, foram elaborados os seguintes objetivos
especificos: analisar a implementacdo do ensino remoto; investigar 0s
processos de formacao docente dos (as) professores (as) da educacado basica;
e propor um produto que dé suporte na pratica docente.

Esse trabalho se enquadra dentro da pesquisa aplicada, que é uma
abordagem cientifica que se concentra na aplicacdo pratica do conhecimento
para resolver problemas do mundo real. Diferentemente da pesquisa basica, que
busca ampliar o entendimento teérico ou académico de um fendmeno, a
pesquisa aplicada esta voltada para a resolucdo de questbes especificas que
surgem na pratica e tém implica¢des imediatas na vida cotidiana ou em contextos
especificos.

De acordo com a definicdo de Gil (2019), a pesquisa aplicada tem como
objetivo fundamental a solucédo de problemas identificados nas sociedades em
gue os pesquisadores estao inseridos. Isso implica que os estudos aplicados
buscam fornecer respostas praticas, desenvolver intervengbes ou propor

inovagdes que possam ser implementadas para melhorar situagdes concretas.
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A pesquisa em questdo tem como objetivo explorar o potencial das video
aulas como uma ferramenta significativa para os (as) professores (as) de Lingua
Portuguesa na educacdo basica, concentrando-se na formacdo continuada
desses educadores. A problemética central abordada nesta pesquisa reside na
eficdcia do uso de video aulas para promover o engajamento dos (as) alunos
(as). Nesse contexto, questiona-se como os professores e as professoras podem
aprimorar suas estratégias de ensino ao incorporar video aulas, visando a uma
melhoria palpavel, por se tratar de um recurso bastante utilizado pelos
adolescentes e se encontrar acessivel a quase todos, no processo de
aprendizagem.

A pesquisa parte da premissa de que o desenvolvimento de metodologias
pedagdgicas eficazes é fundamental para otimizar a aplicagéo das video aulas
no contexto educacional. Ao destacar a importancia da formacao continuada dos
professores e professoras, a investigacdo busca analisar de que maneira as
estratégias pedagogicas utilizadas na pandemia podem ser otimizadas para
maximizar o impacto positivo na aprendizagem dos discentes agora.

Ao enfocar o papel do docente no uso das TIC'’s, mais especificamente,
na implementacdo de video aulas, a pesquisa visa identificar praticas bem-
sucedidas, desafios enfrentados e oportunidades de aprimoramento. O intuito é
oferecer insights valiosos que possam resultar em recomendacdes praticas para
o desenvolvimento de estratégias de ensino, contribuindo assim para a
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa na educacéo basica. Dessa forma, a
pesquisa ndo apenas destaca questdes existentes, mas também busca fornecer
solugbes tangiveis para otimizar a integracdo das video aulas no processo
educacional, resultando em beneficios mensuraveis para a aprendizagem dos
alunos e das alunas.

A pesquisa esta estruturada da seguinte forma: Capitulo 2 intitulado O
contexto pandémico e suas implicagbes para o uso das TICs, aborda a
significativa transformacéo do cenario educacional provocada pela pandemia de
COVID-19. Inicialmente, o capitulo oferece uma contextualizacdo abrangente,
revisando o impacto global da pandemia e delineando como as instituicoes
educacionais se viram diante de mudancas abruptas nas préaticas de ensino,
notadamente a transicdo para modalidades remotas. Além disso, analisa os

desafios enfrentados pelos professores e professoras ao tentar implementar
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efetivamente as TICs, destacando, por exemplo, desigualdades no acesso
tecnoldgico entre os estudantes e a ndo capacitacdo ofertada pelo Estado.

No capitulo 3, apresentamos O ensino de portugués e a formacéo
integral, que se propfe a investigar a interse¢do entre o ensino da lingua
portuguesa e o desenvolvimento integral dos estudantes. Inicialmente, o capitulo
contextualiza a importancia fundamental do ensino da lingua portuguesa na
formacéo global dos alunos e alunas. Ao longo do capitulo, abordaremos como
0 aprendizado dessa lingua pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
incluindo habilidades de leitura, escrita, raciocinio critico e expressao oral. Além
disso, é explorado o papel do ensino de portugués no desenvolvimento social e
emocional dos alunos, promovendo a comunicacdo eficaz e a compreensao
intercultural.

No capitulo 4, abordamos a Aprendizagem situada: Um caminho
possivel de formacdao, a teoria de aprendizagem situada proposta por Jean
Lave e Etienne Wenger. Essa teoria fundamenta-se na ideia de que o
aprendizado ocorre de maneira mais eficaz quando esté integrado a contextos
auténticos e significativos, nos quais 0s participantes estdo envolvidos em
praticas sociais e participam ativamente da comunidade de aprendizagem.
Assim, o capitulo apresenta como a aprendizagem situada oferece um caminho
promissor para a formagao de professores e professoras, destacando como as
comunidades de pratica foram importantes no processo de aprendizado da TICs,
no contexto pratico que a pandemia exigiu, e como pode enriquecer a
compreensao e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos pelos aprendizes.

No capitulo 5, nomeado de Virtualizando e as novas relagdes digitais
em sala de aula, fala como a crise da COVID-19 impulsionou educadores para
ambientes virtuais, destacando a necessidade urgente de competéncias digitais.
No entanto, a formagdo docente no Brasil € reativa, sem um proposito
sistematico. Apresento Pierre Lévy, em "O que é virtual?" (2011), no qual destaca
gue o virtual € uma dimenséao fundamental da realidade, enriquecendo relacdes
e métodos de ensino. Além de tratar como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enfatiza competéncias digitais, mas enfrenta criticas por sua
padronizacao excessiva. Como também sobre o papel do (a) professor (a) que é

ser um mediador, promovendo o uso critico das Tecnologias de Comunicacao e
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Informacéao, e como a formacéo docente deve abracar competéncias digitais para
enfrentar os desafios da sociedade da informagéo.

A pesquisa cientifica, crucial em todas as areas do conhecimento,
incluindo a educacéo, visa investigar fendbmenos para esclarecer, resolver ou
aprofundar questdes especificas. A Metodologia do presente trabalho apoia-se
na pesquisa bibliografica, discutida por diversos autores como Marconi, Lakatos,
Gil, e Andrade, e é fundamental no meio académico, permitindo o aprimoramento
do conhecimento através da andlise de obras ja publicadas. Essa modalidade de
pesquisa é essencial para identificar trabalhos prévios sobre o tema, auxiliando
na definicdo do problema e na escolha do método adequado. Utilizando fontes
como livros, artigos e teses, 0 pesquisador ndo apenas compreende o fendmeno
em estudo, mas também contribui para o desenvolvimento tedrico ao identificar
lacunas e propor novas abordagens.

O capitulo dedicado ao Produto educacional apresenta os planos de
aula elaborados para a criagcdo de cada video. Explora-se a estrutura e o
contetdo de cada plano, delineando o processo de concepgdo e
desenvolvimento das video aulas!, como também a andlise de dados que
apresenta uma compilacdo da validagao por pares realizada sobre o produto
educacional. Aqui, sao discutidas as percepcdes e comentarios feitos pelos
pares, compreendendo tanto professoras quanto professores de lingua
portuguesa no ambito da educacgao basica e profissional, em relagdo ao produto
em questdo, Como também, a metodologia de construgdo do produto,
descrevendo o passo a passo de sua criagao.

E por fim, apresentamos as Consideragdes Finais, as conclusdes do
estudo, destacamos os principais resultados alcancados e sua relevancia. Além
disso, apresentamos nossas reflexdes sobre as potencialidades do uso de video

aulas na pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa.

1 O acesso ao produto pode ser feito por meio do link:
https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsgktWOw&list=PL8L G274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZs
Bep&pp=gAQBIAQB



https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsqktW0w&list=PL8LG274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZsBep&pp=gAQBiAQB
https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsqktW0w&list=PL8LG274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZsBep&pp=gAQBiAQB
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2. O contexto pandémico e suas implicacdes parao uso das TICs

A humanidade ja presenciou diversas emergéncias médicas, a saber:
pandemia de H1N1; disseminacao internacional de poliovirus; surto de Ebola na
Africa Ocidental; virus zika e aumento de casos de microcefalia; surto de Ebola
na Republica Democrética do Congo; segundo o site da Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS). Porém, em nenhuma dessas situacdes se viu algo
com profundo impacto na area da educacao com o fechamento de escolas e as
restricbes de contato fisico e aglomeracdo, algo comum em ambientes
escolares.

A Organizacao Mundial da Saude (OMS), em 31 de dezembro de 2019, é
alertada sobre uma nova cepa de coronavirus, na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, na Republica Popular da China, que causava forte pneumonia. Apos
7 dias, em 07 de janeiro de 2020, autoridades chinesas confirmaram o novo tipo
de coronavirus, chamado de SARS-CoV-2. A primeira morte é registrada em 09
de janeiro, ainda na China, como também, o mundo recebe o alerta da OMS e
muitos paises passam a ter um elevado niamero de casos.

O primeiro caso de Covid-19 no Brasil foi registrado em 26 de fevereiro
de 2020, um homem morador da cidade de S&o Paulo que tinha chegado da
Itélia. Ja na Bahia, o primeiro caso confirmado foi de uma mulher, residente em
Feira de Santana, que também tinha retornado de viagem da Itélia, em 06 de
margo. A primeira morte pelo Covid-19 no Brasil foi registrada em 17 de margo
na cidade de Sé&o Paulo.

A partir de entdo, os numeros sO cresceram rapidamente, causando
alarme global. Os governos implementaram medidas rigorosas, incluindo
lockdown e o fechamento de comércios e instituicbes que ndo eram

consideradas essenciais, incluindo as escolas. De acordo com Sa (2020):

O numero de mortos no mundo ja era de 3.000 pessoas em
marco. Em 11 de margo, em fungdo de niveis acelerados e
crescentes de propagacédo e gravidade do virus em diferentes
paises, a OMS decretou o surto como uma pandemia. Escolas e
universidades em mais de 100 paises foram fechadas e mais de
1 bilh&o e meio de estudantes ao redor do mundo ficaram sem
aulas. A UNESCO recomendou como o recurso a plataformas,
recursos e programas de ensino a distancia, de forma a garantir
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0 ensino remoto e a evitar a descontinuidade da aprendizagem
(SA, 2020, p. 2).

Assim, um novo momento surgia, termos como “achatamento da curva
epidemiologica”, “isolamento social”’, “distanciamento social”, “quarentena” e
“lockdown” passaram a fazer parte do cotidiano nos veiculos de imprensa, como
também nas redes sociais. Além das fakes news — noticias falsas que circulam
em redes sociais, muito vezes divulgadas pela imprensa marrom, que tem como
objetivo a desinformacao ou criagdo de boatos, que ndo sera aqui aprofundado,
visto que nao faz parte do recorte objetificado — que chegavam a todo instante,
os decretos federais, estaduais e municipais também eram diarios e traziam
novas demandas de circulacédo e organizacao.

Para evitar a contaminacdo, o isolamento era substancial. Todavia,
quando falamos de ambiente escolar, logo pensamos em criangcas e
adolescentes juntos, abracados e interagindo de forma extremamente proxima.
Dentro da realidade do ensino publico vamos além da interacao fisica por opgéo,
pensamos em salas cheias e pouca estrutura sanitaria, e entdo o distanciamento
€ quase impossivel. Portanto, o certo, naquele momento, era o fechamento das
escolas, na tentativa de preservar a vida de todos ali, como também dos seus
familiares.

Dessa forma, os decretos e portarias comeg¢am a surgir com o objetivo de
direcionar as praticas educativas e ferramentas tecnoldgicas que deveriam ser
seguidas e utilizadas. No ambito nacional, o entdo ministro da educacéo,
Abraham Weintraub, autoriza, por meio da portaria n°® 343 de 17 de marco de
2020, “a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”, sendo este
“‘em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacgao” (BRASIL, 2020), seguindo os passos de diversos paises.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, no Artigo 32, paragrafo 4 ja apresenta a possibilidade de
ensino a distancia em situagdes emergenciais para a educagao basica, “§ 4° O

ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
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complementacao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (BRASIL,
1996).

No contexto baiano, as atividades letivas foram suspensas em alguns
municipios com casos confirmados, no dia 16 de marco de 2020 através do
decreto n°® 19.529 que diz:

Art. 7° - Em funcdo dos casos confirmados de coronavirus nos
Municipios de Salvador, Feira de Santana, Porto Seguro e
Prado, ficam suspensos, pelo periodo de 30 (trinta) dias:

Il - as atividades letivas, nas unidades de ensino, publicas e
particulares, a serem compensadas nos dias reservados para 0s
recessos futuros (BAHIA, 2020).

Para todo o Estado, as aulas foram suspensas somente em 27 de margo
de 2020, por meio do decreto n° 19.586. Segue:

Art. 9° - Ficam suspensos, em todo territorio do Estado da Bahia,
até o dia 19 de abril de 2021

Il - as atividades letivas, nas unidades de ensino, publicas e
particulares, a serem compensadas nos dias reservados para 0s
recessos futuros, ressalvados o0s estagios curriculares
obrigatorios dos cursos da area de saude (BAHIA, 2020).

A medida que cada decreto terminava2, um novo ampliava o periodo de
fechamento das escolas, e sem nenhuma orientacéo oficial quanto as aulas e/ou
ensino remoto. As falas do entdo Secretario de Educacgéo, Jer6nimo Rodrigues,
apontavam as dificuldades de implantagéo do ensino remoto, sendo as principais
0 ndo acesso a internet banda larga de qualidade e a recursos tecnoldgicos.

Em uma entrevista ao site Brasil de Fato, em 22 de abril de 2020, ele ainda
aborda a questdo de termos muitos municipios com uma grande maioria de
alunos que residem na zona rural, como é o caso das escolas situadas no NTE

01 - Irecé.

Bahia tem uma populacéo rural muito grande — s&o quilombolas,
indigenas, povoados, distritos. Grande parte dos nossos
municipios tem populagdo de 30 a 50 mil habitantes. S&o
municipios rurais. Entdo, como é que eu chego a esse outro

2 Nos Anexos podem ser encontradas duas tabelas com todos os decretos federais e estaduais,
como também do Conselho Nacional de Educacdo, contendo nimero do decreto, data de
publicacdo, assunto tratado, artigo em destaque e link de acesso.
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publico que ndo tem acesso a internet? E nem precisa ir para o
interior. Podemos pensar nas periferias de Salvador, aonde néo
chega bom sinal de internet (RODRIGUES, 2020).

Sem nenhuma orientacao oficial dos érgdos do Estado, muitas escolas se
organizaram de modo a oferecer algum tipo de suporte aos alunos, atividades
semanais, material impresso, grupos de WhatsApp — aplicativo multiplataforma
de mensagens instantaneas e chamadas de voz e video para smartphones—,
porém nada foi autorizado e regulamentado pela Secretaria de Educacéo (SEC).
Como também, em muitas escolas houve certa resisténcia por parte de alguns
professores. A falta de conhecimento sobre as tecnologias digitais exp0s sua
falta de competéncias digitais.

Os casos de Covid-19 tiveram uma reducdo em outubro de 2020, por
conta dessa diminuicdo na contaminagéo, as aulas nas instituicbes de ensino
superior publicas e privadas foram liberadas, por meio do decreto n° 20.077 de
29 de outubro de 2020. A saber:

Art. 9°-A - Haja vista a efetividade das acbes de prevencao e
combate ao novo coronavirus, causador da COVID-19, ficam
autorizadas, a partir do dia 03 de novembro de 2020, as
atividades letivas, nas unidades de Ensino Superior, publicas e
particulares, conforme protocolos de seguranca homologados
pelo Poder Executivo Estadual (BAHIA, 2020).

Com o retorno as aulas presenciais no ensino superior, tudo indicava o
mesmo caminho para a educacdo basica. Dessa forma, o Estado da Bahia
antecipa as férias coletivas dos professores, para serem gozadas de 03 de
novembro a 02 de dezembro, para um possivel retorno as aulas. Porém, apos
as eleicbes municipais ocorridas em outubro de 2020, os casos de coronavirus
saltaram, impossibilitando o retorno. Como também, a aproximagéo das festas
de final de ano, sendo quase impossivel o retorno ainda em 2020. Um ano de
apagéao na educacdao basica, mais especificamente, nos anos finais da educacéo
basica (ensino médio).

Somente em marc¢o de 2021, o Estado da Bahia define o retorno das aulas
em regime remoto, mais especificamente em 15 de marco de 2021. Em
aproximadamente um ano de siléncio, o Estado n&o disponibilizou para o seu

corpo docente cursos ou recursos para o retorno remoto emergencial, somente
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uma pré-jornada pedagdgica que durou 5 dias (1 a 5 de mar¢o), no qual foram
ministradas palestras de formagéo, por meio de lives na plataforma YouTube,
sobre o retorno que deveria acontecer exclusivamente remoto, dentro de um ano
letivo continuum que daria conta dos conteudos do ano anterior, 2020,
juntamente com o ano que iniciava, 2021.

Posteriormente, ocorreu a Jornada Pedagodgica Paulo Freire, em
comemoracao ao centenario do educador, entre os dias 08 e 12 de marco, que
também ocorreu no formato on-line. Nesse evento, foi apresentado o Plano 21,
um conjunto de agdes de acompanhamento e monitoramento da educacéao feito
por meio da plataforma SAGA (Sistema de Apoio a Gestdo da Aprendizagem).
Essa plataforma continha uma colecdo de planos de aulas, linkados aos
cadernos de apoio, uma colecdo criada e disponibilizada somente para a
educacéao basica.

Levando em consideracdo a plataforma SAGA, pontuamos a
proletarizacdo da docéncia, algo que pode representar uma ameaca a esséncia
do ensino. Quando os (as) professores (as) sao privados de sua acgéao intelectual
e relegados a meros executores de tarefas pré-determinadas, o aprendizado
perde sua vitalidade e autenticidade.

Essa abordagem limitada coloca a formacéo docente em segundo plano,
afastando os (as) professores (as) das salas de aula e os confinando em
gabinetes de “especialistas” distantes das realidades vivenciadas pela
comunidade escolar, no cotidiano escolar.

Para fortalecer o protagonismo docente, é imprescindivel valorizar sua
expertise e incentivar uma formag¢do continua em constante processo. Os
profissionais da educacéo sao os verdadeiros conhecedores das necessidades
e desafios das salas de aula, e sua voz deve ser ouvida e respeitada na
construcéo de politicas e praticas educacionais. E fundamental reconhecer que
a educacdo ndo pode ser reduzida a um mero repasse de informacdes e
conteudos padronizados. A docéncia é uma profissdo complexa e multifacetada,

gue exige um constante aprimoramento pedagdgico, emocional e intelectual.

Saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producdo ou a sua construgao.
Quando entra em sala de aula devo estar sendo um ser aberto
a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
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inibicbes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face a tarefa
que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(FREIRE, 2021, p. 47. GRIFOS DO AUTOR).

Ao reconhecer a fala de Paulo Freire, destacamos a necessidade de
valorizar a docéncia como uma pratica transformadora, que vai além da
transferéncia de conhecimento e enfatiza a constru¢do conjunta do saber. Essa
abordagem coloca o (a) professor (a) como um agente ativo na sala de aula,
capaz de criar as condicfes necessarias para que os (as) estudantes sejam
protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem.

Devemos valorizar o papel do (a) professor (a) como agente
transformador da sociedade. Isso implica em proporcionar condi¢cdes adequadas
de trabalho, investir em programas de formacao que estejam alinhados com as
necessidades e realidades dos (as) professores (as), e garantir sua participacéo
ativa na tomada de decisGes que afetam o ambiente escolar, para assim
estarmos promovendo uma educacéo de qualidade, que respeita e impulsione
0os (as) professores (as) como agentes de mudanca e construtores do
conhecimento.

Em seu livro “Pedagogia da autonomia”, Freire (2021) fortalece o
protagonismo docente ao ressaltar a importancia do professor (a) como um
facilitador do processo de aprendizagem, que promove a participagéo ativa dos
(as) alunos (as) e estimula sua propria producao de conhecimento. Acreditar no
poder transformador da docéncia € investir no futuro das geracdes, € apostar na
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica, como tanto
defendeu Paulo Freire.

Colaborando com a discussdo, Henry Giroux (1997) destaca a
problematica dos programas de treinamento do corpo docente que enfatizam
apenas o conhecimento técnico, negligenciando a reflexdo critica sobre os
principios que fundamentam o ensino e a pratica em sala de aula.

Giroux (1997) aponta que os programas de treinamento muitas vezes nao
educam os (as) professores (as) para uma andlise aprofundada das questées
escolares e para o desenvolvimento do pensamento critico. Em vez disso, eles
se concentram em metodologias que desencorajam a reflexdo e promovem uma
abordagem superficial do ensino. Esses programas de treinamento de

professores e professoras tendem a priorizar o aprendizado do “‘como fazer” e
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do “o que funciona”, enfatizando o dominio das melhores praticas de ensino de
um determinado corpo de conhecimento. Giroux ainda ressalta que, muitas
vezes, a formacéo dos professores e das professoras se limita a compartilhar
técnicas para administrar e controlar a disciplina em sala de aula, organizar as

atividades do dia e cumprir cronogramas especificos.

O ponto é que os programas de treinamento de professores
muitas vezes perdem de vista a necessidade de educar os
alunos para que eles examinem a natureza subjacente dos
problemas escolares. Além disso, estes programas precisam
substituir a linguagem da administragéo e eficiéncia por uma
andlise critica das condicdes menos Obvias que estruturam as
préaticas ideoldgicas e materiais do ensino (GIROUX, 1997, p.
159).

Essa abordagem reducionista, que enfatiza apenas a eficiéncia e a
administracdo, negligencia a necessidade de uma analise critica das condicdes
ideolégicas e materiais que moldam a prética educacional. Giroux destaca a
importancia de substituir a linguagem da administracdo e eficiéncia por uma
analise critica das estruturas subjacentes que permeiam o ensino.

Levando em consideracéo esse aspecto, reforcamos a discussao sobre a
importancia de uma formacgdo docente que va além das técnicas superficiais e
do "como fazer". E fundamental priorizar o desenvolvimento do pensamento
critico, a analise dos principios que sustentam diferentes abordagens
pedagdgicas e uma compreensdo profunda das questdes estruturais que
impactam a pratica educacional.

Assim, destaca-se a necessidade de uma formacédo de professores e
professoras que promova a reflexdo critica, estimule o questionamento dos
paradigmas existentes e capacite os (as) educadores (as) a serem agentes de
transformacdo, comprometidos em proporcionar uma educagcdo mais
significativa e contextualizada para seus alunos3.

Exposto a essa nova situacao, os professores e as professoras da rede
estadual se viram absorvidos por mudancas abruptas, sua rotina profissional foi
transformada e o seu fazer pedagogico precisou ser repensado. Diante dessa

3 Deixo aqui minha critica a plataforma SAGA e a proposta ali apresentada. Fato corroborado
pelo seu desaparecimento nas agbes por parte da SEC e como ferramenta de uso dos
profissionais da educacao.
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realidade, € necessario estarmos abertos ao aprendizado constante, buscando
compreender e dominar as habilidades digitais que se tornaram fundamentais

para o contexto vivido. Assim, Valente (2020) revela:

[..] fomos jogados numa realidade inesperada, embora a
humanidade j& venha se deparando com transformacgfes
tecnoldgicas que impde a todos nds, homens e mulheres, a
tarefa de estarmos acompanhando essas mudancas, sob a pena
de ficarmos ultrapassados no tempo e nos enquadrarmos no
perfil de “analfabetos digitais” (VALENTE et al, 2020, p. 6).

O termo "analfabetos digitais" pode parecer duro, mas revela a
importancia de estar familiarizado com a tecnologia. Ser um analfabeto digital
nao significa apenas desconhecer o uso de dispositivos ou aplicativos
especificos, mas também estar despreparado para lidar com os desafios que
surgiram nesse cenario.

A pandemia trouxe consigo uma série de desafios significativos, que
afetaram profundamente a educacao em todos os niveis. Como mencionado por
Godoi et al. (2020, p. 8 e 9), esses desafios se manifestaram de varias formas,
tanto na sala de aula quanto além dela.

Um dos principais desafios enfrentados pelos (as) educadores (as) foi a
necessidade de motivar e engajar os alunos no ensino remoto. A transicao
abrupta para o ensino on-line exigiu uma adaptacédo rapida e criativa por parte
dos (as) professores (as), a fim de garantir que o aprendizado continuasse de
forma eficaz. A distancia fisica e a falta de interacdo presencial tornaram-se
obstaculos a serem superados, requerendo novas estratégias pedagogicas e
uma abordagem diferenciada para manter os alunos envolvidos.

Além disso, a comunidade escolar enfrentou diversas dificuldades que
impactaram a relacdo pedagdgica. Questbes como o dominio das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao (TICs), a resisténcia a mudanca na forma de
ensino, a falta de treinamento no uso de ferramentas tecnolégicas, a timidez em
relacdo a interagdo social em um novo ambiente virtual, as dificuldades de
acesso a internet e as limitacdes financeiras decorrentes da pandemia foram
fatores que influenciaram o processo de aprendizagem.

Nesse contexto, a desigualdade de acesso as tecnologias e a

conectividade tornou-se uma questao crucial. A falta de recursos tecnoldgicos



29

adequados e a falta de acesso a internet limitaram o envolvimento dos (as)
estudantes no ensino remoto, agravando as disparidades educacionais
existentes.

Além dos desafios especificos da educacédo, a pandemia também trouxe
consigo uma crise econdmica global, resultando em altos indices de
desemprego. A perda de emprego dos familiares afetou diretamente a vida dos
(as) estudantes, aumentando o estresse financeiro e emocional, o que
consequentemente impactou sua capacidade de se concentrar nos estudos.

Para Severo (2020), os desafios falam mais alto que os esforgos, tornando
guestionavel a aprendizagem feita no ensino remoto, trazendo a tona a formacéo

docente como algo mais que necessario, pois:

Se o(a) docente desenvolve suas aulas presenciais tendo como
recurso continuo a transmissao oral de contetdos, a mediagédo
da aprendizagem em ambientes virtuais carregara essa mesma
caracteristica e o ganho didatico com a incorporacdo de
ferramentas/processos comunicacionais e colaborativos mais
dindmicos de producdo e compartilhamento de conteddos
digitais podera ndo acontecer (SEVERO, 2020, p. 4).

Esse cenario desafiador e de extrema necessidade de adaptacao revela
um problema persistente entre os professores e as professoras: o letramento
digital. Durante o ensino remoto, muitos recursos utlizados ja estavam
disponiveis ha algum tempo, porém muitas vezes eram negligenciados ou
subestimados pelos (as) docentes. Alguns acreditavam que nunca seria
necessario utiliza-los, enquanto outros resistiam a ideia de abragar o “novo”.

Quanto a falta de familiaridade no uso das TIC’s, podemos observar a
existéncia de imposi¢cdes sociais, institucionais e econbmicas que podem
impactar esse processo. Na formacéo inicial dos professores e das professoras,
no qual sédo introduzidos aos fundamentos tedricos e praticos da educacéo,
embora a maioria dos curriculos inclua disciplinas relacionadas as tecnologias
de informacao, muitas vezes a abordagem se concentra em aspectos técnicos e
operacionais, deixando de lado a compreensdo mais ampla do potencial
educacional dessas tecnologias. Deixando os (as) futuros (as) professores (as)
sem o desenvolvimento das competéncias digitais e sem uma perspectiva critica

sobre o uso das TIC’s na educagao.
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A formacao continuada, por sua vez, desempenha um papel fundamental
na atualizacdo dos professores em relacdo as novas tecnologias e praticas
pedagogicas. No entanto, muitas vezes a oferta de programas de formacao
continuada é limitada e insuficiente, tanto em termos de recursos financeiros
quanto de tempo disponivel. A falta de investimento nessa area pode dificultar o
acesso dos (as) profissionais a oportunidades de aprendizagem e atualizacao,
prejudicando sua capacidade de utilizar efetivamente as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao em sala de aula.

Além disso, as imposi¢des sociais e institucionais podem criar barreiras
para o uso das TIC’s pelos (as) professores (as). Sabemos de casos em que as
expectativas sociais e culturais associadas a figura do (a) professor (a) podem
restringir a experimentacao e a inovacgéao tecnologica em sala de aula. Também
existem limitagdes institucionais, como a falta de infraestrutura adequada,
acesso limitado a dispositivos tecnologicos e restricdes politicas e regulatérias
que dificultam a implementacéao efetiva das TIC’s nas escolas.

Essa falta de familiaridade e confiangca no uso das tecnologias digitais
limitou a efetividade das praticas pedagogicas, principalmente durante o ensino
remoto emergencial. Esse desafio evidenciou a importancia do letramento digital
como uma habilidade essencial para os (as) educadores (as), ndo apenas em
momentos de crise, mas também no cotidiano escolar.

E necessario reconhecer que a incorporacgio das tecnologias digitais no
ensino ndo se trata apenas de adotar novas ferramentas, mas sim de
compreender como elas podem potencializar as praticas educativas, promover
a participacdo ativa dos (as) alunos (as) e fomentar a construcdo de
conhecimento. O letramento digital envolve ndo apenas o dominio técnico, mas
também a capacidade de utilizar de forma critica, ética e criativa as diversas
interfaces e recursos digitais disponiveis.

O contexto da pandemia impulsionou a urgéncia do desenvolvimento do
letramento digital, uma vez que a interacdo presencial foi substituida pelo
ambiente virtual. Essa transicao forcada exp0s as lacunas existentes no preparo
dos (as) professores (as) para lidar com as demandas tecnologicas da educagao
contemporanea.

Valente et al (2020, p. 5) desmarcaram a necessidade de uma constante

formagao docente “no que tange ao uso das tecnologias de informacgéo e
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comunicacdo para efetivar o processo de ensino-aprendizagem de forma
remota”, sendo de fundamental importancia tal discusséo, ndo somente pelo
momento pandémico, mas pela permanente necessidade de transformacao da
pratica docente.

Diante disso, é fundamental investir em formacéo e capacitacao dos (as)
professores (as), oferecendo oportunidades de atualizacdo e aquisicdo de
competéncias digitais. Além disso, € necessario promover uma cultura de
inovacéo e experimentacéo, estimulando os (as) docentes a explorarem novas
abordagens pedagdgicas que integrem de forma eficaz as tecnologias digitais.

A transformacéo digital na educacdo ndo se limita apenas aos (as)
professores (as), mas também requer politicas publicas. E preciso garantir a
infraestrutura adequada, o acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos para
todos (as) os (as) estudantes e docentes, a fim de evitar a exclusédo digital e
aprofundar ainda mais as desigualdades educacionais.

Dentro desse contexto, foi lancado o curriculo continuum, proposta da
Secretaria de Educacgdo que buscava garantir a aprendizagem da série que o
estudante faria em 2020, juntamente com a série seguinte. Segundo o
documento que orienta a implantacdo desse sistema, temos a seguinte

definicéo:

O ano letivo de 2021 associara o percurso curricular programado
para dois anos letivos, 2020 e 2021, de forma gradativa. Neste
formato, os planos de ensino sdo organizados a partir das
aprendizagens essenciais ndo construidas ou nao consolidadas
em 2020, com transi¢do gradual para o curriculo de 2021, com
avaliacdes continuas e apoio pedagdgico (BAHIA, 2021, p. 3).

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio do parecer n° 5/2020
aprovado em 28 de abril de 2020, orienta quanto a reorganizacao do calendério
escolar, indicando que a legislacdo educacional e a proprio BNCC admitem a
reorganizacao escolar em um calendario continuum, no qual dois anos podem
ser gozados em um unico ano, mediante o aumento da carga horéaria e dos dias
letivos.

Outra questdo bastante pontuada pelo CNE é a preparacao do corpo
docente para essa nova realidade. A necessidade de formacéo e preparacéo dos

(as) professores (as) para o ensino remoto € visto como substancial para que a
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aprendizagem nao seja ainda mais afetada, colaborando com o abandono e o
aumento da evasao escolar, e a adequacao curricular.

Porém, podemos aqui levantar uma questdo importante sobre a
adequacdo do curriculo e a qualidade dos conteudos, competéncias e
habilidades trabalhados na educacao publica, independente do momento: ensino
remoto, hibrido ou presencial.

E evidente que a defasagem histérica e a falta de politicas publicas
consistentes tém impactado a qualidade da educacdo, contribuindo para a
manutencao de uma crise que limita o potencial transformador da educacao em
desenvolver uma viséo critica e cidadad em nossos (as) alunos (as).

Segundo Kruger (2022, p 1), “a descolonizagao dos curriculos diz respeito
fundamentalmente ao reconhecimento da diversidade do mundo, ao combate ao
racismo e a ideias e pensamentos que nao contemplem a heterogeneidade da
sociedade”. E fundamental refletir sobre a descolonizacdo do curriculo e
repensar a ideia de aprendizagem. Devemos questionar quais conteudos,
competéncias e habilidades sdo privilegiados no curriculo e porgue escolhemos
enfatiza-los em detrimento de outros. Devemos considerar o papel da escola, se
ela deve ser um mediador dos processos de cidadania ou simplesmente um local
de treinamento voltado para a preparacdo para exames, como o ENEM, SABE,
SAEB, dentre outros exames externos.

Além disso, é importante considerar o significado e propdsito da educacao
na vida adulta. Embora o trabalho seja uma parte relevante da vida, devemos
guestionar se € o Unico aspecto que define uma existéncia plena. A educacao
deve ser capaz de preparar os individuos ndo apenas para 0 mercado de
trabalho, mas também para uma participacéo ativa na sociedade, desenvolvendo
habilidades de pensamento critico, empatia, cidadania e autodesenvolvimento.

A garantia da continuidade das profissdes no futuro € uma preocupacgao
legitima. No entanto, € essencial reconhecer que a evolucédo e a transformacao
das profissdes sdo inevitaveis. Em vez de nos apegarmos exclusivamente a um
conjunto especifico de habilidades para garantir a sustentabilidade das

profissbes atuais, devemos enfatizar a importancia da descolonizagéo, visto que,

a colonialidade se traduz na incapacidade de uma abordagem
que priorize e valorize as varias e diferentes leituras e
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interpretacbes da realidade, quando os conteldos sé&o
selecionados por via Unica que nao contempla a
heterogeneidade da sociedade. O curriculo é dindmico e vivo,
ou seja, é construido no dia a dia dos sujeitos da escola, e ndo
somente na rigida selecdo de conteudo (KRUGER, 2022, p. 1).

A escola e seu curriculo ainda estao presos as estruturas e relacfes de
poder persistentes desde o periodo colonial. Trata-se de uma forma de opressao
cultural, politica e econémica que perpetua a dominacéo e a marginalizacdo de
certos grupos sociais.

A colonialidade pode se manifestar de diversas maneiras. Uma delas é
através do curriculo, que, muitas vezes, é formulado de acordo com perspectivas
eurocéntricas, desconsiderando as experiéncias, conhecimentos e visbes de
mundo de grupos marginalizados. Isso leva a uma homogeneizagdo das
narrativas e uma exclusao de outras formas de conhecimento.

A abordagem dinamica do curriculo permite que os sujeitos da escola
participem ativamente na construcdo do conhecimento, levando em
consideragao suas experiéncias, saberes e necessidades. Dessa forma, o
curriculo se torna mais inclusivo, promovendo uma educac¢do mais equitativa e
empoderadora.

N&o cabe nesta pesquisa o estudo do material disponibilizado na
plataforma SAGA, nem no que foi projetado para o curriculo continuum, porém,
a partir da aplicagcdo naquele momento, podemos constatar que muitos
direcionamentos seguiam para o0 entdo curriculo jA conhecido por nés,
capitalista, eurocéntrico e conteudista.

Nessa perspectiva, o Estado da Bahia langa mao dessa flexibilizagao na
tentativa de ndo prejudicar ainda mais os (as) estudantes, impedindo-os (as) de
ficar mais um ano no ensino meédio, sendo que a Bahia foi o Unico Estado a nédo
oferecer nenhum tipo de ensino remoto ou plano de ensino durante o ano de
2020, ficando em ultimo lugar em comparacao aos outros Estados brasileiros,
segundo “Uma avaliagcdo dos programas de educagédo publica remota dos
estados e capitais brasileiros durante a pandemia do COVID-19” feita pela
Fundacao Getulio Vargas (BARBERIA, et al, 2021). Como também, amplamente

divulgado pela midia.
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A pandemia do novo coronavirus pegou de surpresa todo
mundo, nas mais diversas areas de atua¢ao social. De uma hora
para outra, no primeiro semestre de 2020, atividades que eram
exercidas presencialmente tiveram que ser modificadas para ter
continuidade. Foi o caso de Salvador, capital brasileira que
recebeu a melhor nota num estudo da Fundacéo Getulio Vargas
(FGV) sobre a eficiéncia dos programas de educacao publica
remota dos estados e capitais brasileiros, durante a pandemia.
Na ponta inversa do ranking, entre os estados, a Bahia surge em
altimo, com nota zero, pois ndo apresentou nenhum plano para
0 ensino médio no primeiro ano da pandemia, aponta o estudo
(GOMES, 2022).

Para o “continuum pedagdgico”, a Secretaria de Educacdo dispara
documentos orientadores e no dia 15 de margo de 2021 iniciava essa jornada
confusa e mal planejada: davidas, questdes técnicas, falta de assessoria e muito
trabalho para os (as) docentes.

Em um dos documentos disponibilizados pela SEC, podemos obter uma
compreensao do que seria proposto como “"continuum pedagogico”. O texto
“Protocolo da educacéao para o ano letivo 2020/2021” aborda a implementacao
do ensino remoto, destacando a importancia do planejamento para garantir a
aprendizagem dos estudantes. Alguns aspectos fundamentais séo
mencionados, como a identificacdo das prioridades do (a) educador (a) em
relacdo as habilidades a serem desenvolvidas nos (as) alunos (as), a escolha
adequada entre atividades sincronas e assincronas, a definicdo de devolutivas
para os (as) estudantes e a forma de fornecer feedback.

E ressaltado que o ensino remoto ndo devia ser apenas uma transposicao
das aulas presenciais para o ambiente on-line. Recomendou-se combinar
diferentes formatos de atividades que se complementam para engajar os (as)
estudantes. Sugeriu-se que, nas primeiras aulas, fosse realizado um dialogo de
alinhamento com os (as) alunos (as), estabelecendo acordos sobre a
comunicacao, a realizacao das aulas e atividades, a frequéncia e as avaliacoes.

E mencionada a jornada diaria de 6 (seis) horas e 40 (quarenta) minutos
de aulas, divididas em 8 (oito) tempos de 50 (cinquenta) minutos. Recomendou-
se que os 6 (seis) tempos de hora-aula fossem organizados em aulas
conjugadas de 2 (dois) ou 3 (trés) tempos. O texto também destaca a
possibilidade de professores (as) do mesmo componente dividirem as aulas da

mesma turma entre si.
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No que diz respeito as atividades remotas, foram apresentadas
alternativas como atividades on-line sincronas e assincronas, distribuicdo de
videos educativos e podcasts, realizacdo de debates em grupo, criacdo de
materiais relacionados aos conteudos estudados, utilizacdo de objetos de
aprendizagem, entre outros. Além disso, sdo mencionadas orienta¢cdes do
Conselho Nacional de Educacéo para substituicdo das atividades presenciais
por atividades ndo presenciais.

Por fim, é destacado um exemplo de organizacdo do horario semanal
durante o periodo remoto, ressaltando a liberdade das escolas para definirem o
formato que melhor se adeque, desde que cumprissem uma carga horaria
estipulada para o periodo.

Outro ponto importante apresentado no documento sdo as Atividades
Curriculares Complementares (ACCs), referem-se a carga horaria adicional do
continuum 2020/2021, que devia ser cumprida de forma remota, mas com
orientacdo e acompanhamento dos (as) professores (as). Essas atividades
foram importantes para completar a carga horaria estipulada na matriz curricular,
utilizando metodologias e abordagens diferenciadas.

A definicho das Atividades Curriculares Complementares eram
responsabilidade da escola, mas deviam estar alinhadas ao Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB), aos Organizadores Curriculares
Essenciais, aos Cadernos de Apoio e as diretrizes especificas para as
Modalidades e Projetos.

Essas atividades eram obrigatdrias, mas podiam ser escolhidas de acordo
com a capacidade da escola e a participacdo dos (as) estudantes. Foi
recomendado privilegiar a organizacdo interdisciplinar/transdisciplinar, para
evitar sobrecarga de atividades complementares e promover uma avaliacdo mais
colaborativa.

Apos o planejamento das atividades, o proximo passo era completar a
carga horaria de 380 (trezentas e oitenta) horas letivas no sistema de gestéao
escolar, incluindo informacdes adicionais, como a correspondéncia em hora-
aula, os (as) professores (as) envolvidos (as), as formas de avaliagéo, entre
outras.

No entanto, € importante mencionar que muitos desses passos nao foram

efetivamente implementados. Esses documentos ndo foram amplamente
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divulgados, resultando em pouca cobranca e uma grande liberdade para que
cada corpo docente aplicar as atividades complementares da maneira que
considerasse mais adequada.

Nesse contexto, o ano letivo de 2021 na rede estadual da Bahia foi
marcado por confusao, falta de planejamento, pouca divulgacao e fiscalizacao
inadequada. A execucao das atividades educacionais foi muito insuficiente. Os
impactos desse ano letivo sédo dificeis de mensurar, porém, uma consequéncia
visivel foi a baixa procura pela inscricdo no ENEM#*. Naquele ano tivemos o
menor nimero de inscritos comparado a todos edi¢des anteriores. Sabemos que
os (as) estudantes das escolas publicas ndo se sentiram preparados (as) para
essa avaliacdo, que possui grande importancia para 0 ingresso no ensino
superior no Brasil.

Sendo assim, como j& pontuamos, mesmo com todas criticas aqui ja
desenhadas, em relacdo aos subsidios ao ensino, as modalidades do Ensino
Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos foram apresentados o0s
Cadernos de Apoio a Aprendizagem, que, segundo a assessoria de
comunicacado da Secretaria de Educacédo, “foram planejados e produzidos a
partir de nove etapas, com uma sequéncia de atividades, com base nas
competéncias e habilidades dos estudantes” — algo também ja questionado e
pontuado neste estudo. Em contrapartida, ao Ensino Técnico e Profissional nada
Ihes foi proporcionado.

4 Dados retirados do Portal G1: 2020 — 5.783.357 inscritos; 2021 — 3.109.762 inscritos; 2022 —
3.396.597 inscritos; e em 2023 — 3.933.970 inscritos. (Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/enem/2023/noticia/2023/06/29/enem-2023-retoma-crescimento-
no-numero-de-participantes-e-registra-39-milhoes-de-inscricoes.ghtml)


https://g1.globo.com/educacao/enem/2023/noticia/2023/06/29/enem-2023-retoma-crescimento-no-numero-de-participantes-e-registra-39-milhoes-de-inscricoes.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/enem/2023/noticia/2023/06/29/enem-2023-retoma-crescimento-no-numero-de-participantes-e-registra-39-milhoes-de-inscricoes.ghtml

MARCOS LEGAIS DA A humanidade ja presenciou diversas
= emergéncias meédicas, mas nenhuma
REGULAMENTA c AD situagdo impactou a educagdo como a

EDUCACIONAL NO pandemia provocada pelo Covid-19.

.31 DE DEZEMBRO DE 2019
Organizacao Mundial de Saude é
alertada sobre uma nova cepa de
coronavirus, na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, na Republica
Popular da China.

07 DE JANEIRO DE 2020()
Autoridades chinesas confirmam
o novo tipo de coronavirus,
chamado de SARS-CoV-2.

09 DE JANEIRO DE 2020
Primeira morte é confirmada,
ainda na China.

26 DE FEVEREIRO DE 202

Primeiro caso de Covid-19 no

Brasil, na cidade de Sao Paulo.

06 DE MARCO DE 2020
Primeiro caso de Covid-19 na
Bahia, na cidade de Feira de
Santana.

11 DE MARCO DE 2020
OMS decreta pandemia.

17 DE MARCO DE 2020
Primeira morte pelo Covid-19 no
Brasil.

17 DE MARCO DE 2020 .
MEC autoriza a substituicao das
aulas presenciais por remotas.

.27 DE MARCO DE 2020
Suspensao das aulas presenciais
no Estado da Bahia, sem
nenhuma  orientacdo  oficial
autorizando ou regulamentando
as aulas remotas.

03 DE NOVEMBRO A 02 .

DE DEZEMBRO DE 2020
Férias coletivas dos professores
dos professores.
’08 A 12 DE MARGCO DE 2021
Jornada Pedagdgica Paulo Freire
para os professores da Educacao
Basica do Estado da Bahia em
formato online.

15 DE MARCO DE 2021

Retorno das aulas em regime

EQrnoNo: 24 DE MARCO DE 2021
Criacdo do Programa Bolsa
Presenca.

18 DE ABRIL DE 2021
Liberacao para aulas
semipresenciais, ensino hibrido.
08 DE OUTUBRO DE 2021

Retorno de aulas 100%
presenciais.

|
Imagem 1: Linha do tempo: Marcos Legais da Regulamentacdo Educacional no
momento pandémico.
Fonte: criagdo da autora.
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3 O ensino de portugués e a formacao integral

O ensino dessa lingua, longe de ser uma mera transmissdo de
conhecimento gramatical, revela-se como uma ferramenta multifacetada capaz
de moldar o individuo em sua totalidade.

Assim como Lerner (2002, p.15) afirma ao dizer que

ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende
amplamente a alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio que a
escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos a cultura
do escrito, € o de conseguir que todos seus alunos sejam
membros da comunidade de leitores e escritores.

Para tal, o ensino da lingua se faz muito mais que necesséario e merece
destaque frente aos problemas de desinformacao presentes na sociedade.

A sociedade contemporanea exige habilidades complexas e
multifuncionais, e € nesse contexto que a lingua portuguesa se destaca como
um alicerce essencial para o desenvolvimento integral dos alunos e alunas. Ao
considerarmos sua importancia, é crucial compreender que o ensino da lingua
nao se limita apenas a aquisicdo de regras gramaticais, mas estende-se a um
processo dindmico de construcdo de significados e competéncias que
transcende as barreiras da sala de aula. Conforme ressaltado por Lerner (2002,
p. 19), “a funcdo explicita da instituigdo escolar € comunicar saberes e
comportamentos culturais as novas geracoes, a leitura e a escrita existem nela
para ser ensinada e aprendidas”. Essa perspectiva amplia a compreenséo do
ensino da lingua portuguesa como um veiculo ndo apenas para a transmissao
de conhecimentos linguisticos, mas como uma ferramenta essencial na
comunicacao e perpetuagdo da cultura entre as geracoes.

Nesse sentido, o presente capitulo visa explorar as intrincadas relagbes
entre o ensino da lingua portuguesa e a formacao integral dos estudantes. Para
tal, é imprescindivel adentrar nas diversas dimensfes em que a lingua atua,
desde o desenvolvimento cognitivo, abrangendo habilidades de leitura, escrita,
raciocinio critico e expressdo oral, até sua contribuicdo no ambito social e
emocional, promovendo uma comunicagdo eficaz e uma compreensao mais

profunda das nuances interculturais.
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O ensino desse componente curricular € um processo intrinseco a
formacéo integral dos estudantes. Diante da complexidade contemporanea,
marcada por transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas, torna-se premente
a necessidade de aprofundar a compreensédo sobre a interse¢ao entre o ensino
da lingua portuguesa e o desenvolvimento integral dos estudantes, como evoca

Irandé Antunes ao destacar o papel do ensino da lingua portuguesa:

O momento nacional é de luta, de renovagéo e incita a mudanca,
a favor de uma participacado cada vez maior de toda a populacdo
e de um exercicio cada vez mais pleno da cidadania. O professor
ndo pode ausentar-se desse momento nem, tampouco, estar
nele de modo superficial. O ensino da lingua portuguesa também
ndo pode afastar-se desses propdsitos civicos de tornar as
pessoas cada vez mais criticas, mais participativas e atuantes,
politica e socialmente (ANTUNES, 2003, p. 15).

Compreendemos que a lingua portuguesa nao é apenas um instrumento
comunicativo, mas uma ferramenta que permeia todas as esferas da vida
académica e social. Investigar essa intersecdo € crucial para responder a
desafios contemporaneos, tais como a rapida disseminacao de informacoes,
como também identificar as Fakes News, a diversidade cultural, e a necessidade
de habilidades cognitivas complexas. Essa analise permitira identificar como o
ensino da lingua portuguesa pode potencializar aspectos especificos do
desenvolvimento integral dos estudantes. Ao compreendermos como a lingua
influencia habilidades cognitivas, sociais e emocionais, poderemos desenvolver
estratégias mais eficazes para promover uma formacéao integral que prepare 0s
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.

Além disso, contribuird para o aprimoramento das praticas pedagdgicas,
fornecendo subsidios teéricos e empiricos que orientem educadores (as) na
construcéo de métodos de ensino mais alinhados as necessidades integrais dos
(as) estudantes. Ao ressaltar a importancia dessa investigacdo, buscamos
entender algumas lacunas existentes na compreensao sobre o impacto do
ensino da lingua portuguesa na formacdo global dos alunos e alunas,
proporcionando, assim, um embasamento sélido para o desenvolvimento do
processo educativo.

O desenvolvimento das habilidades de leitura € um dos pilares

fundamentais do ensino dessa matéria escolar, desempenhando um papel
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crucial na formacao integral dos (as) estudantes. A habilidade de ler néo se limita
a decodificacao de palavras, ao contrério, ela envolve um processo complexo de
compreensao textual e interpretacdo, elementos essenciais para o pleno
exercicio da cidadania e participagéo ativa na sociedade. Esse é um dos desafios
pontuado por Delia Lerner em seu livro “Ler e escrever na escola: O Real, o
Possivel e o Necessario”, quando diz que “formar seres humanos criticos,
capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posicao frente a mantida, explicita
ou implicitamente” (LERNER, 2002, p 27) e que esse individuo possa interagir
com o texto e aprecia-lo.

Ao aprender a lingua portuguesa, os (as) estudantes sao imersos em um
universo de significados, nuances e contextos que enriquecem sua capacidade
de compreender textos de diversas naturezas. A leitura, nesse interim,
transcende a mera absorcdo de informagdes, ela se torna um instrumento
poderoso para a construcdo de conhecimento e a formacéao critica do individuo.

E essencial compreender o ensino da lingua portuguesa para além do
contexto escolar, uma vez que as habilidades de leitura sdo exigidas além
dessas fronteiras. A leitura ndo deve ser encarada meramente como uma

obrigacao escolar, como destaca Delia Lerner (2002, p. 28).

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em
outros mundos possiveis que a literatura nos oferece, dispostas
a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o
diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria. Assumir
este desafio significa abandonar as atividades mecanicas e
desprovidas de sentido, que levam as criangas a distanciarem-
se da leitura por considera-la uma mera obrigagéo escolar.

Ao destacar a importancia do aprendizado da lingua portuguesa para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, reconhecemos que essa
competéncia vai além do contexto escolar. E um investimento no
empoderamento do individuo, capacitando-o a decifrar o mundo ao seu redor,
absorver conhecimentos diversos e formar opinides embasadas. A interacdo
entre o ensino da lingua portuguesa e as habilidades de leitura cria um caminho
sélido para a formacéo integral, preparando os estudantes para os desafios e

oportunidades que se apresentam ao longo de suas vidas.
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O desenvolvimento de habilidades de leitura no contexto do ensino da
lingua portuguesa propicia aos alunos e alunas a capacidade de analisar textos
de forma mais profunda, identificando estruturas, inferindo significados e
compreendendo a intencdo do autor. Essa competéncia ndo apenas amplia o
repertorio linguistico, mas também fortalece a base cognitiva do aluno e aluna,
estimulando o pensamento critico e a capacidade de avaliacdo de diferentes
perspectivas.

No entanto, como ressalta Irandé Antunes (2003), as enormes
dificuldades de leitura podem resultar em uma frustracao significativa para o (a)

estudante.

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no
seu esforco de estudar outras disciplinas e, quase sempre,
“deixa” a escola com a quase inabalavel certeza de que é
incapaz, de que é linguisticamente deficiente, inferior, ndo
podendo, portanto, tomar a palavra ou ter voz para fazer valer
seus direitos, para participar ativa e criticamente daquilo que
acontece a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficar
a margem do entendimento e das decisdes de construcdo da
sociedade (ANTUNES, 2003, p. 20).

Essa frustragdo, por sua vez, muitas vezes, leva o (a) discente a
abandonar a escola, trazendo consigo a sensacdo de uma suposta falta de
habilidade linguistica e um sentimento de inferioridade. Esta visao limitada pode,
lamentavelmente, privar o (a) estudante de sua voz, tornando-o incapaz de fazer
valer seus direitos e participar criticamente do que ocorre ao seu redor.
Consequentemente, como tantos outros, ele pode permanecer a margem do
entendimento e das decisbes de construcéo da sociedade.

O desafio, portanto, ndo se resume apenas a aprimorar as habilidades de
leitura, mas também reconhecer e abordar as dificuldades especificas que
podem marginalizar os alunos e alunas, comprometendo nao apenas seu
desempenho académico, como também sua participacao plena no tecido social.

O ensino da lingua portuguesa desempenha um papel central na
formacéo integral dos estudantes, ndo apenas no contexto da leitura, mas
também na expressao escrita. Explorar como o ensino de portugués influencia
as habilidades de escrita revela-se crucial para capacitar os (as) estudantes a

comunicarem seus pensamentos de maneira clara e eficaz. Sabemos que a
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escrita transcende a simples transcricdo de palavras no papel, celular,
computador, € um processo dindmico que envolve a organizacdo coerente de
ideias, a escolha adequada de vocabulario e a estruturacéo eficiente de frases e
paragrafos.

O aprendizado dessa disciplina ndo apenas aprimora a gramatica e a
sintaxe, a escrita correta de sentencas, mas também promove o
desenvolvimento de uma expressdao escrita refinada, essencial para a
comunicacao eficaz em diversas esferas da vida.

Ainda sobre os problemas enfrentados na sala de aula, Lerner (2002)
aponta para o desafio de formar escritores, visto que o0 processo de ensino da
lingua portuguesa almeja formar alunos e alunas como verdadeiros produtores
de lingua escrita. Este objetivo vai além da mera capacidade de reproduzir
textos, buscando criar individuos conscientes da permanéncia e da relevancia

de emitir mensagens apropriadas em diferentes contextos sociais.

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores
de lingua escrita, conscientes da permanéncia e da importancia
de emitir certo tipo de mensagem em determinado tipo de
situagao social, em vez de se treinar unicamente como “copistas”
que reproduzem — sem um propdsito proprio — o escrito dos
outros, ou como receptores de ditados cuja finalidade — também
estranha — se reduz a avaliagcdo por parte do professor
(LERNER, 2002, p 28. Grifos da autora).

7

O propésito é cultivar habilidades que transcendam a mera cépia,
transformando os alunos e as alunas em expressivos comunicadores capazes
de criar suas préprias mensagens com objetivo definido, em vez de
simplesmente imitar o escrito dos outros, sejam eles professores ou autores.
Este enfoque visa ndo apenas ao desenvolvimento técnico da escrita, mas
também a formacdo de cidaddos capazes de aplicar seus conhecimentos de
forma significativa em diversas situacdes, contribuindo assim para a construcéo
de uma sociedade mais comunicativa e participativa.

Ao compreender a influéncia do ensino de portugués nas habilidades de
escrita, observamos como os (as) estudantes podem transformar pensamentos
abstratos em mensagens claras e persuasivas. A expressao escrita, quando
cultivada adequadamente, ndo apenas fortalece a comunicacéo individual, além

disso, contribui para a construcdo de uma sociedade fundamentada no dialogo
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e na troca de ideias. Dessa forma, o processo de ensino dessa matriz curricular,
ao abordar a escrita de forma abrangente, oferece aos (as) estudantes as
ferramentas necessarias para comunicarem suas Vvisdes, experiéncias e
conhecimentos. A capacidade de expressao escrita ndo apenas contribui para o
sucesso académico, bem como prepara os alunos e as alunas para enfrentarem
os desafios comunicativos da vida profissional e pessoal.

Em seu livro “Aula de portugués - encontro & interagao”, Irandé Antunes
(2003) aborda uma série de criticas ao processo de ensino da escrita. De forma

a tornar mais didatica organizamos em um quadro:

Desconsideracao do | O processo frequentemente ignora a participacao decisiva
sujeito aprendiz do aprendiz na construcdo e teste de suas hipoteses de
representagdo gréfica da lingua.

Enfase na mecanica e | Ha uma pratica de escrita mecanica, centrada inicialmente

memorizagao nas habilidades motoras e, posteriormente, na
memoarizacao pura e simples de regras ortograficas. O nédo
saber escrever, muitas vezes, é equiparado a cometer
erros ortograficos.

Escrita artificial e A escrita é frequentemente artificial e inexpressiva,
descontextualizada | manifestada em exercicios de criar listas de palavras
soltas ou formar frases desvinculadas de contexto
comunicativo. Esses exercicios afastam os e as
estudantes da pratica natural de construir textos completos
com unidade, comeco, meio e fim.

Escrita sem funcdo e | A prética da escrita, muitas vezes, carece de funcéo,
sem valor interacional | destituida de valor interacional, autoria e recepcdo. Nao
estabelece a relacdo pretendida entre a linguagem, o
mundo, o (a) autor(a) e o (a) leitor(a) do texto.

Foco em aspectos ndo | H4 uma tendéncia a focar em aspectos nao relevantes da

relevantes lingua na fase inicial do processo, como a fixacdo em
exercicios de separacao de silabas, reconhecimento de
digrafos, encontros vocalicos e consonantais, entre outros
que poderiam ser adiados.

Quadro 1: Tabela criada a partir do texto de Irandé Antunes (2003).
Fonte: criagdo da autora.

Essas criticas apontam para a necessidade de repensar e reformular as
abordagens educacionais no ensino da escrita, visando uma pratica mais
significativa e contextualizada.

Assim, ao explorar as habilidades de escrita no ambito do ensino de
portugués, reconhecemos nao apenas a importancia da gramatica e da estrutura

textual, como também a capacidade transformadora desse aprendizado no



44

desenvolvimento de individuos capazes de transmitir suas ideias de maneira
clara, impactante e ndo ambigua. Mais do que uma competéncia técnica, a
escrita se torna uma ferramenta de participacdo ativa na sociedade. Capacitar
os alunos e alunas a expressarem-se de forma coesa e persuasiva ndo apenas
fortalece sua comunicacao individual, mas também os prepara para contribuirem
de maneira significativa no diadlogo social, influenciando positivamente na
construcdo de uma comunidade mais informada, inclusiva e participativa,
portanto, na formacg&o de um sujeito integral.

Para compreendermos os impactos do ensino da lingua portuguesa no
desenvolvimento integral dos (as) estudantes, é imperativo considerar como
essa disciplina desempenha um papel significativo no estimulo ao raciocinio
critico. O ensino desse componente curricular ndo pode se restringir apenas a
transmissdo de regras gramaticais, normas de escrita e estruturas de géneros
textuais, atuando assim como um catalisador para que os alunos e as alunas
guestionem, analisem e avaliem informa¢des de maneira reflexiva. Tendo em
vista que o raciocinio critico, que vai além da simples absor¢éo de conhecimento,
envolve a capacidade de pensar de forma independente, questionar premissas,
considerar diferentes perspectivas e formar julgamentos fundamentados. Dessa
maneira, o aprendizado da lingua portuguesa, ao envolver a interpretacdo de
textos variados, a produgdo de argumentos e a andlise de diferentes estilos de
escrita, oferece uma plataforma ideal para o desenvolvimento dessa habilidade
crucial.

Eliana Leiro (2005), em seu artigo “Linguagem, cultura e identidade: uma
leitura intertextual de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin” destaca a importancia da
apropriacdo da palavra como um poderoso meio para o individuo — em nosso
caso especifico o (a) estudante — atuar socialmente e construir sua identidade.
Ao assumir a responsabilidade por sua expresséo verbal, seja ela oral ou escrita,
o individuo se torna ndo apenas um espectador passivo, mas um agente ativo
capaz de influenciar e participar na construcdo da histéria, também se revela
como um elemento crucial para o desenvolvimento do raciocinio critico.

A autora ainda pontua a forma bancaria de ensino da lingua portuguesa,

gue pode engessar o aprendizado:
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A escola privilegia o estudo da lingua como um fenémeno
estatico, e esse estudo contempla a sistematizacédo de normas e
a adequacdo ao sistema, valorizando a objetividade e a
neutralidade. Ndo h& espaco para a multiplicidade de
interpretacbes, e muito menos para as intengbes dos
interlocutores (LEIRO, 2005, p. 12).

Leiro (2005) ressalta que uma abordagem tradicional e assimétrica no
ambiente educacional, na qual as ideias dos textos sao aceitas como verdades
absolutas, em uma relagédo de poder marcada pela assimetria, especialmente
dentro da sala de aula. Desta forma, a compreensao critica € subjugada, e as
respostas consideradas corretas sdo as dos professores e professoras, que
detém o poder nesse contexto.

Sendo assim, a escola e o corpo docente precisam abandonar a educacéo
bancaria e engajar seus alunos e alunas em um contexto de compreensdo néo
pela simples extracédo de informacdes do texto, mas em um movimento constante
entre o entendimento do texto como um todo e suas partes individuais, e vice-
versa. Pois, a leitura e producéo textual sao atividades que envolvem a interacéo
de conhecimentos provenientes de diversas fontes, acionando diferentes formas
de raciocinio. Quanto mais proficiente for o (a) leitor(a), mais ele (ela) realizara
essas agbes complexas no entendimento e uso da lingua portuguesa.

Entdo os (as) estudantes, ao se depararem com textos complexos e
contendo diferentes tematicas, sdo desafiados a extrair significados implicitos, a
identificar argumentos persuasivos e a discernir entre fatos e opiniées. O ensino
da lingua portuguesa proporciona oportunidades para a pratica do raciocinio
critico, incentivando os (as) estudantes a desenvolverem suas proprias opinides,
embasadas em evidéncias e analises cuidadosas. Além disso, a producéo de
textos argumentativos no contexto do ensino da nossa lingua vernacular instiga
os alunos e as alunas a expressarem suas ideias de maneira légica e persuasiva.

Podemos aqui evocar Paulo Freire — seja em seu livro “Pedagogia do
oprimido”, ou “Educagdo como pratica da liberdade”, ou mesmo em sua obra
“‘Pedagogia da autonomia” —, ele nos propde que, por meio de praticas
libertadoras, possamos descobrir e nos apropriar de nossa propria palavra,
permitindo-nos afastar de um discurso fatalista. Este discurso prega a
inevitabilidade de um status quo injusto, impedindo os homens e mulheres de

emergirem de um mundo no qual simplesmente estdo, para se engajarem em
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um mundo onde n&do sdo apenas espectadores da historia, mas fazedores das
proprias circunstancias histéricas em que vivem. Assim, ao desenvolver a
capacidade de expressao critica, os (as) alunos (as) ndo apenas comunicam
suas ideias, mas também questionam, analisam e avaliam de forma reflexiva,
tornando-se agentes ativos na construcdo e transformacdo das estruturas
sociais em que estéo inseridos.

Portanto, ao analisar como 0 ensino da lingua portuguesa estimula o
raciocinio critico, compreendemos que essa disciplina desempenha um papel
fundamental na formacédo de individuos capazes de enfrentar os desafios
intelectuais e sociais, promovendo uma abordagem reflexiva diante das
informacdes e estimulando a construcdo de pensamentos criticos e autbnomos.

A formacdao integral e integrada do (a) estudante, no contexto do ensino
de lingua portuguesa, transcende as fronteiras académicas para abragar
dimensdes sociais e emocionais essenciais. Um aspecto fundamental desse
desenvolvimento € a promocdo da comunicacao eficaz, que desempenha um
papel central na construcdo de relagdes interpessoais solidas e na participacao
ativa na sociedade. Desta forma, utilizar-se da lingua portuguesa para a
expressdo clara e articulada de ideias, desenvolvendo habilidades de
comunicacao oral e escrita, ndo apenas adquirindo a capacidade de transmitir
informacdes, mas também aprendem a construir significados, a adaptar sua
linguagem ao contexto e a compreender as nuances da comunicacdo € 0 uso
assertivo da nossa lingua.

Bakthin (2009) examina a interacdo dindmica entre linguagem e
sociedade. Em sua obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem: Problemas
Fundamentais do Método Socioldgico da Linguagem” ele critica abordagens que
consideram a linguagem de maneira isolada e destaca como a linguagem é
moldada por contextos sociais, histéricos e culturais. Podemos assim destacar a
comunicacdo eficaz como um catalisador para o engajamento construtivo em
dialogos, debates e intera¢cfes sociais. O aluno e a aluna, ao dominar as nuances
da lingua portuguesa, tornam-se capazes de expressar suas opinides de forma
persuasiva, de compreender as perspectivas alheias e de participar ativamente
em diversos contextos socialis.

N&o podemos deixar de tratar dos géneros textuais, ponto extremamente

discutido por Bakthin (2009), pois para ele os "géneros do discurso” sdo como
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formas estaveis de comunicagcdo socialmente reconhecidas. Cada género
carrega consigo certas expectativas e normas que influenciam a interacéo
comunicativa. Sendo responsabilidade da escola apresentar um numero
diversificado de géneros e trabalhar no (a) estudante o uso social desses
géneros, para assim desenvolver uma aplicacdo em sua vida politica, social e
laboral.

Além disso, a comunicacdo € essencial para a construcdo de
relacionamentos interpessoais saudaveis. Ao desenvolver a habilidade de
expressar sentimentos, pensamentos e necessidades de maneira clara, os (as)
estudantes fortalecem suas conexdes emocionais com o0s outros. A lingua
portuguesa, assim, revela-se como um instrumento poderoso para a construgao
de uma rede social sélida e para a compreensao empatica das experiéncias
alheias.

Dessa forma, ao abordar a comunicagéo no ensino de lingua portuguesa,
estamos contribuindo diretamente para a formacao integral do (a) estudante,
capacitando-o (a) ndo apenas como um receptor passivo da informagédo, mas
como um agente ativo e participativo na construcao de relagdes sociais e na
comunidade em que esta inserido. Essa competéncia linguistica ndo apenas
amplia o repertério individual, mas também enriquece o tecido social em que

cada sujeito integral se insere.

3.1 AFORMACAO INTEGRAL DO (A) ESTUDANTE

Os diversos aspectos abordados ao longo deste capitulo convergem para
uma conclusdo fundamental: o ensino da lingua portuguesa desempenha um
papel inestimavel na formacéao integral do individuo.

Tomado os devidos cuidados ao ensinar a lingua materna, podemos
perceber que este transcende a mera aquisicdo de habilidades linguisticas, ela
se revela como um elemento essencial na constru¢do de um sujeito integro e
completo, como destaca Ciavatta (2005, p. 2) ao dizer que “a formacéo integrada
sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela social do trabalho entre
a acao de executar e a agcéo de pensar, dirigir ou planejar”, assim o modelo de
ensino da lingua portuguesa néo deve apenas desenvolver habilidades técnicas

e praticas da leitura e escrita, mas que também promova o desenvolvimento
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intelectual e o pensamento critico. Desta forma, superar a dicotomia entre “fazer”
e “pensar”’, reconhecendo a interconexao entre essas dimensdes na construcao
do sujeito integral.

Ao destacar a importancia do ensino da lingua portuguesa na formagéao
global, consideramos ndo apenas a capacidade de comunicar-se eficazmente,
além da contribuigc&o para o desenvolvimento cognitivo. As habilidades de leitura,
escrita, raciocinio critico e expressdo oral ndo sdo apenas ferramentas
linguisticas, mas fundamentos que possibilitam aos (as) estudantes enfrentarem
os desafios intelectuais e sociais com confianga.

Quanto ao ambito social e emocional, o ensino de portugués emerge
como um agente transformador, promovendo a comunicacdo eficaz e uma
compreensdo das relagbes culturais e sociais as quais os individuos estédo
expostos diariamente. O (a) aluno (a), ao dominar sua lingua materna, adquire
nao apenas a capacidade de se expressar, como também de compreender o
mundo ao seu redor. A linguagem, nesse contexto, ndo € apenas um meio de
comunicagdo, mas uma ponte que conecta pessoas, culturas e experiéncias.

Assim, ao investir no ensino da lingua portuguesa, estamos investindo na
formacéo de cidadéaos e cidadas que, além de se expressarem com exceléncia,
compreendem a importancia do dialogo, da empatia e do respeito a diversidade.
Esse sujeito integro, capacitado pelo conhecimento profundo de sua lingua
materna, estd preparado ndo apenas para enfrentar desafios académicos, mas
para se destacar como agente transformador em sua comunidade e na

sociedade como um todo.

Rever os conteddos programéticos, com base nessa nova
concepcéo de lingua, sera rever também os objetivos, bem como
procedimentos do ensino da lingua, em todas as fases da
escolaridade. Com efeito, um ensino que priorize ampliar as
habilidades do aluno como sujeito interlocutor, que fala, ouve,
escreve e |é textos, prevé objetivos amplos, flexiveis, relevantes
e consistentes: de fala, escuta, escrita e leitura de textos.
Objetivos que contemplem o exercicio da linguagem como um
todo, internamente e em harmonia com 0s contextos sociais em
gue acontecem. Atividades que envolvem operacdes globais
correspondem ao que as pesquisas em psicolinguistica
comprovaram como sendo as mais relevantes, uma vez que a
percepcdo, em qualquer nivel, ndo se realiza por pedaco, mas
aos blocos, em unidades integradas (ANTUNES, 2003, p. 122).
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Antunes (2023) advoga por uma reconfiguracdo do ensino da lingua,
enfatizando uma abordagem integrada que considere as habilidades linguisticas
como partes interdependentes e que esteja alinhada com as praticas sociais em
gue a linguagem ¢é utilizada. Essa perspectiva visa formar estudantes mais
competentes e conscientes em sua comunicagao linguistica e pratica social,
individuos mais capacitados para a vivéncia em sociedade, respeitando valores
culturais, politicos e éticos, um sujeito desenvolvido em todas as suas
dimensdes. Por fim, a formacao integral busca consolidar um sujeito capaz de
contribuir ativamente em diferentes contextos sociais, para tal, o dominio da
lingua portuguesa néo € apenas uma competéncia isolada, mas uma ferramenta
gue habilita o individuo a participar ativamente da constru¢cao de conhecimento,

do didlogo intercultural e do exercicio pleno de sua cidadania.
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4 Aprendizagem Situada: um caminho possivel de formacéao

Em seu texto: “Trabalho e educagdo: fundamentos ontolégicos e
histéricos”, Dermeval Saviani destaca a origem do homem a partir do processo
educativo de formar-se homem, a relacdo de trabalho e educacdo esta

estritamente ligada a identidade e existéncia do homem.

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato
de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando
com a natureza, relacionando-se uns com os outros, 0s homens
educavam-se e educavam as novas geracoes. (SAVIANI, 2007,
p. 154).

Nas comunidades primitivas o trabalho era coletivo, os ensinamentos
eram compartilhados e todos apropriavam-se da producdo e dos processos
educativos. O fundamento historico-ontolégico do trabalho, salientado por
Saviani, desenha o homem como resultado de seu proprio processo de
educacéao e trabalho.

Concebemos as comunidades primitivas, ou sociedades de cacadores-
coletores, que dependiam de uma combinacdo de caca e coleta de alimentos
para sobreviver. Segundo Pierre Clastres (1974), ndo havia um padrédo unico,
pois 0os métodos de subsisténcia variavam de acordo com o ambiente, a regido
geografica e as condi¢cbes locais. Assim, imaginemos uma atividade em uma
comunidade primitiva: coleta de frutas. Porém, quais frutas sdo comestiveis, em
gue ponto ela estd pronta para ser coletada, dentre outras questbes que
envolviam todos ali dependentes e pertencentes daquela cultura. As informacdes
eram desenvolvidas e experienciadas por todos, em trocas de significados e
aprendizagens mutuas no que podemos nomear como as primeiras
comunidades de praticas.

Nessas comunidades primitivas, assim como em um grupo do Facebook,
as pessoas, situadas culturalmente em torno de algo que as unem, trocam

experiéncias e exercitam melhor suas atividades em um determinado contexto.

Comunidades de prética sédo grupos de pessoas que
compartilham uma preocupacédo, um conjunto de problemas, ou
uma paixao a respeito de algum topico, e que aprofundam seu
conhecimento e expertise nesta area interagindo numa forma
permanente. (WENGER apud FERNANDES, 2016, p. 3.)
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Essas Comunidades de Praticas (CoPs) sao essenciais para a
compartilhamento do conhecimento, uma aprendizagem que transcorre de
maneira informal, n&o intencional, visto que o aprendiz se encontra em uma
situacdo comum a sua vida, entendida como a educacgdo nado-formal para Gohn
(2006).

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos previamente demarcados; a informal como aquela
qgque os individuos aprendem durante seu processo de
socializacdo - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada
de valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos
herdados: e a educacao ndo-formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartiihamento de
experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivos
cotidianas (GOHN, 2006, p.28).

Nesse interim, a Teoria da Aprendizagem Situada (TAS) aponta como
algo intrinseco a vida humana, j& que somos seres sociais e nos relacionamos
uns com o0s outros desde os primérdios. A Teoria da Aprendizagem Situada,
também conhecida como Aprendizagem Situacional, é uma abordagem
educacional e teoria de aprendizado que enfatiza a importancia do contexto no
processo de aprendizagem. Essa teoria sugere que o aprendizado néo ocorre
isoladamente no cérebro do individuo, mas €, em vez disso, uma atividade social
e situada em um contexto especifico. Moser (et al, 2013, p. 9) entendem que “a
aprendizagem se processa com a mediacdo de experiéncias situadas dos
membros que pertencem a um grupo social, a uma comunidade”, nos quais
trocam informacgdes, habilidades, conhecimentos e comportamentos.

Pontuamos algumas palavras-chaves, em um mapa mental, a partir do
texto de Moser (et al 2013):
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A aprendizagem é situada quando combina

Imagem 2: Mapa mental criado a partir do texto de Moser et al 2013.
Fonte: criagdo da autora.

Jean Lave e Etienne Wenger (1991) apresentam tal teoria a luz de uma
aprendizagem com dimensf@es na pratica social, pois as habilidades sédo
construidas a partir de interacdes sociais, no qual as pessoas, a pratica e o
mundo social se inter relacionam. O contexto em que o aprendizado ocorre
desempenha um papel fundamental, moldando a aprendizagem por meio do
ambiente, interacdes sociais, praticas culturais e situacdes reais. Os aprendizes
sdo considerados participantes ativos no processo de construcdo do
conhecimento, envolvidos em atividades auténticas e colaborativas que tém
significado dentro de um contexto especifico.

Partindo desse pressuposto, 0s autores apresentam as explicacbes
convencionais da aprendizagem, cujo (a) aluno (a) internaliza o conhecimento,
a aprendizagem tradicional. Assim, “este foco na internalizacdo deixa
inexplorada a natureza do aluno, o mundo e seus relacionamentos” (LAVE &
WENGER, 1991, p. 10. Traduc¢éo nossa) criando uma dicotomia sobre o “dentro
e fora”, no qual o conhecimento € uma realizagao cerebral. Em contrapartida, a
aprendizagem situada permite que o individuo atue no mundo, experienciando e
absorvendo conhecimento a partir da prética.

A aprendizagem também é vista como uma experiéncia social, na qual os
aprendizes interagem com sSeus pares € com pessoas mais experientes,
utilizando conversas, colaboracéo e observagao para construir o conhecimento.
A transferéncia de conhecimento é facilitada quando o aprendizado ocorre em
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contextos semelhantes aos da aplicacdo do conhecimento, tornando a
aprendizagem relevante e aplicavel a vida real.

Lave e Wenger (1991) defendem o aprendizado social e historico-cultural,
no qual a pessoa, em sua totalidade, na sua relagcdo com o mundo desenvolve-
se, ndo simplesmente como um sujeito passivo e receptor de informacdes, mas
como formador de seu proprio conhecimento e identidade, ndo aprende por
aprender, esse sujeito entende o porqué do aprender e sabe como aprendeu,
além de encontrar-se em uma relacdo horizontal, ndo imposta. Um sujeito
sociocultural.

A Teoria da Aprendizagem Situada considera o conhecimento como um
processo dinamico e culturalmente construido, cujo significado pode variar de
acordo com o contexto cultural e social. Ela também enfatiza a pratica reflexiva,
encorajando os aprendizes a refletirem sobre suas experiéncias e praticas para
construir conhecimento e desenvolver habilidades criticas.

N&o entrando nessa discussdo, entendemos que as duas formas de
aprendizagem sao possiveis e tém caracteristicas que permitem, de certo modo,
o desenvolvimento do conhecimento por parte do aluno. Carvalho e Steil (2012)

apontam as duas perspectivas e concluem que:

observa-se, portanto, complementariedade nos tipos de
aprendizagem, pois a combinacg&o da Aprendizagem Tradicional
e Aprendizagem Situada pode gerar resultados favoraveis, no
nivel do individuo, podendo alcancar os niveis de grupo e
organizacional, para realizacdo das estratégias da organizacao
(CARVALHO & STEIL, 2012, p. 9).

Quanto a participacéo na pratica social, Lave e Wenger (1991) defendem
gue uma teoria de prética social enfatiza a interdependéncia relacional entre o
agente e o mundo, a atividade, o significado, a cognicdo, a aprendizagem e o
conhecimento. Destacam o significado com algo negociavel socialmente, visto
gue pode ser construido e reconstruido a partir da participacdo em uma situacao.
Portanto, a aquisicao de significagdo € um processo de participagao social, “na

relagao dinamica, na vivéncia no mundo”.

Os chamados conhecimentos gerais ndo se encontram em
posicdo privilegiada em relagdo a outras "classes" de
conhecimentos. Isso também pode ser obtido em circunstancias
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especificas. E da mesma forma, pode entrar em acdo em
circunstéancias especificas. A generalidade de qualquer forma de
conhecimento sempre reside no poder de renegociar o
significado do passado e do futuro, construindo o significado das
circunstancias do presente. (LAVE & WENGER, 1991, p. 4.
Tradugdo nossa)

Assim como a identidade, sdo processos de aquisicdo, construcdo e
reconstrucdo, pois muda-se a maneira de participar da pratica, do grupo, o que
nos permite perceber que houve aprendizagem. Ao verificar que o participante €
capaz de participar e progressivamente mudar essa participacdo, mudar a ele
mesmo nesse processo, podemos dizer que a aprendizagem ocorreu. Dessa
forma, entendemos que a aprendizagem € parte da pratica social.

Sendo assim, a Participacao Periférica Legitimada (PPL) € o conceito que
precisa ser entendido em sua totalidade, ndo de forma separada ou
complementar, assim como destacam os autores “parece muito natural dividi-lo
em um grupo de trés pares contrastantes: legitimo vs. ilegitimo, periférico vs.
central, participagdo vs. sem participagdo. No entanto, o conceito deve ser
considerado como um todo” (LAVE & WENGER, 1991, p. 5. Tradugédo nossa).
Sendo assim, entendemos que essa participacao € legitimada para reforcar o
carater relacional desses sujeitos, os integrantes dessa comunidade estao ali
para legitimar uns aos outros, o que permite que essa PPL néo seja algo sem
autorizacao.

E preciso deixar claro outra potencialidade dessa teoria, o fato da
autorizagdo, pois o sujeito que ndo estd autorizado, que ndo tem acesso, por
mais que ele esteja presente, faca junto, ndo significa que ele esta participando
ou aprendendo, visto que ele se encontra fora, participando de forma externa
aguele contexto. Toda a estrutura da pratica, seus significados, suas hierarquias,
o mergulho profundo na pratica s6 se dara se essa patrticipagao for legitimada.

Outra questdo para a qual os autores chamam atencéo € o conceito de
periferia ou periférica. Nas comunidades de praticas ndo existe divisdo de
conhecimento ou de prética, ela esta o tempo todo acessivel, em todo seu
conjunto, para o participante inicial, ele ndo se encontra a margem ou na periferia
como entendemos esse termo - algo de cunho negativo ou negligenciado -, uma

vez que nao existe um centro, quando essa participacao deixa de ser periférica,
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ela migra para uma participacdo plena, no qual suas contribuicbes trardo
significacéo para a pratica em questao.

7

A forma que adquire a legitimidade da participagdo € uma
caracteristica que define as formas de pertencimento e,

s

portanto, ndo é apenas uma condicdo fundamental para a
aprendizagem, mas um elemento constitutivo do seu conteudo.
Da mesma forma, com respeito a “periferia”, pode muito bem nao
haver algo tdo simples como "participacdo central® em uma
comunidade de prética. A periferia sugere que existem modos
multiplos, variados, mais ou menos comprometidos e inclusivos
de estar localizado nos campos de participacdo definidos por
uma comunidade. (LAVE & WENGER, 1991, p. 5. Traducgéo
nossa)

Desse modo, ao se verificar que a pessoa € capaz de participar, que se
apresenta plena, na qual é percebida a mudanca progressiva na forma de
participar, de mudar a si mesmo nesse processo, podemos dizer que houve
aprendizagem, que a pratica social acontece. Porém, ndo podemos pensar em
algo rapido, ou em um ciclo, muitas dessas praticas duram a vida inteira. Como
indicam Lave e Wenger (1991, p. 13. Traducdo nossa), “concebemos
identidades como relacdes experienciais de longo prazo entre as pessoas, seus
lugares e sua participacdo em comunidades de prética”.

Quanto as Comunidades de Pratica (CoP), os autores trazem cinco
exemplos reais para demonstrar tal teoria. Esses casos foram resultados da
pesquisa etnografica de Jane Lave e demonstram “a indivisibilidade de
aprendizagens e préticas de trabalho” (LAVE & WENGER, 1991, p. 17. Traduc¢ao
nossa). Esses casos ilustram o sistema complexo de aprendizagem que existe
no contexto, as histoérias, as tecnologias, o desenvolvimento das atividades, as
relacbes entre 0os novatos e veteranos. Sendo assim, os autores entendem o
processo de aprendizagem por meio do espaco social, historico e cultural a qual
pertencem esses sujeitos, e é preciso entender cada um dos grupos analisados,

suas organizacdes politicas e sociais. Os cinco casos apresentados séo:

Parteiras mayas de Yucatan, México;
Alfaiates de Vai e Gola, Libéria;

Navegantes da armada, Estados Unidos;

P wdh P

Acougueiros de supermercado, Estados Unidos;
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5. Alcodlicos ndo bebedores dos Alcodlicos Andnimos.

Quatro desses casos demonstram todo processo de comunidades de
praticas, nos quais os individuos compartilham e aprendem juntos dentro de um
contexto social e historicamente construido, somente o caso dos agougueiros
gue nao se pode constatar tal situacéo, sendo este um contra exemplo, visto que
sua estrutura ndo se apresenta nos moldes das outras, aqui temos 0 sistema
capitalista de producao, entendido como fordismo, no qual cada um faz sua parte
do trabalho, ndo interagindo as praticas ali envolvidas.

Sobre as relagdes hierarquicas, é caracteristico nas CoPs que a
Participacdo Periférica Legitimada (PPL), por mais que aproprie do
conhecimento como um todo, existe sempre uma relagdo com o
mestre/professor, vista a organizacdo dessas comunidades, seja iniciando a
participacéo pela observacéo e pequenos afazeres como nas parteiras, seja com
o apadrinhamento no A.A., sempre havera uma relacdo de mestre-aprendiz, até
gue este se encontre de forma plena, destacando que ali ndo existe uma figura

central.

Uma perspectiva descentralizada das relagdes mestre-aprendiz
leva ao entendimento de que o dominio ndo reside no mestre,
mas na organizacdo da comunidade de pratica da qual o mestre
faz parte: o mestre, como um lugar de autoridade (em varios
sentidos) €, afinal, um produto da teoria convencional de
aprendizagem focada, tanto quanto o aprendiz individual. Da
mesma forma, uma visdo descentrada do mestre como
pedagogo afasta o foco da analise do ensino e 0 move para a
intrincada estruturacdo dos recursos de aprendizagem de uma
comunidade. (LAVE & WENGER, 1991, p. 32-33. Traducéo
nossa).

Em relacdo ao curriculo de aprendizagem, os autores observam sua
diferenca do curriculo escolar, ja que se limita a certa estrutura e significados,
tendo um controle no que é apresentado, diferente do curriculo de aprendizagem
que consiste em oportunidades situadas, abrangendo varias técnicas,

aprendizagens diarias e essencialmente situadas.

Ndo € algo que possa ser considerado isoladamente,
manipulado em termos didaticos arbitrarios, ou analisado fora
das relacdes sociais que constituem a participacdo periférica
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legitima. Um curriculo de aprendizagem é caracteristico de uma
comunidade (LAVE & WENGER, 1991, p. 34. Tradug&o nossa).

Portanto, foram aqui apresentados alguns conceitos vistos como
fundamentais para entendimento da Teoria da Aprendizagem Situada,
desenvolvida por Jean Lave e Etienne Wenger (1991). Sabemos também que os
dois autores, alguns anos depois, discordaram sobre o rumo dado por Etienne a
pesquisa, Jean ndo concorda com a ideia de Comunidade de Préaticas em
ambientes corporativos, visto que ali existem as relacdes trabalhistas ditadas
pelo capitalismo.

Porém, entendemos que existe uma participagéo social e colaborativa nos
ambientes de trabalho, principalmente em situacées emergenciais como a vista
no Ensino Remoto Emergencial (ERE), situacdo imposta aos professores e as
professoras pelo isolamento social oriundo da pandemia do Covid-19.

Javimos que as CoPs sdo aquelas que unem sujeitos em um determinado
contexto. Para Wenger (1998) nds integramos diversas comunidades, “podemos
afirmar que todos pertencemos a varias comunidades de pratica em diversas
situacOes do nosso dia a dia. No trabalho, em casa, em horéarios de lazer ou na
escola, estamos pertencendo a diferentes comunidades de pratica” (LAPA, 2014,
p. 77).

Nas CoPs os participantes interagem dentro de um dominio que seja de
interesse e objetivos em comum, a partir de praticas que constroem
relacionamentos e fundamentam-se em experiéncias, histérias, ferramentas,
problemas, tudo isso de modo compartilhado, ndo necessariamente em um Unico
espaco, visto que as comunidades virtuais demonstram que a aproximacao

geografica ndo € mais tdo necessaria.

Embora tenham sido criadas em contextos de trocas
presenciais, as CoPs com base na Internet, nas intranets e
ambientes virtuais de ensino e aprendizagem (AVA), séo
formadas por individuos em contextos reais de aprendizagem,
com atividades de aprendizagem deslocadas para o ciberespaco
(MOSER et al, 2013, p. 8).

No contexto de formacéo de professores, € possivel vislumbrar as CoPs
de forma a proporcionar um compartilhamento de aprendizagens, problemas,

solugdes, interesses em comum. No espaco historico no qual nos encontramos,
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essas CoPs se tornam possiveis e necessarias, ja que o0 acesso a informacdes
(proporcionadas pela web 2.0 e a aparelhos eletrénicos portateis conectados a

internet) possibilitou a interacdo dos sujeitos.

Esse novo tecido sdcio-tecnolégico potencializou a ampliagéo
das redes de trabalho, implicando o processamento da
informacdo e do conhecimento dentro de uma perspectiva
baseada na participacdo, na colaboragédo e na coautoria. Esse
modelo  epistemoldgico  colaborativo traz consigo a
transformacdo de papéis dos personagens do processo
produtivo, quebrando a légica linear do produtor-consumidor,
levando os autores sociais para a posicao de coautores de seu
préprio conhecimento (LAPA, 2014, p. 31).

A vida em comunidades, sejam elas virtuais ou nao, permite que a
participagdo leve a produgdo coletiva de informagdes, conhecimentos e
resolucdes de conflitos.

Quanto as Tecnologias da Comunicagéao e Informagéao (TCI’s), elas estao
presentes nas escolas e na vida dos individuos, nativos digitais ou ndo, e foram
ferramentas fundamentais para a manutencdo de trabalhos no periodo de
distanciamento social imposto pela pandemia do Covid-19. Entretanto, muitos
nao exploraram suas potencialidades e esperavam o retorno presencial para sair
do espaco virtual.

No processo de modernizacao dos espacgos escolares, houve uma corrida
para equipar as escolas com laboratorios de informatica, porém pouco
exploradas, acabaram por desaparecer de certos ambientes. Os (as)
professores (as), desde a década de 1990, tém a possibilidade de utilizacdo das
TCI’s para implementar o ensino e disponibilizar novas formas de aprendizagem,
todavia a falta de formacé&o, muitas vezes, o desinteresse, o excesso de trabalho
e a baixa remuneracédo desmotivam esses profissionais.

No entanto, na atualidade e, principalmente com o episddio da pandemia,
os (as) professores (as) se viram forcados a enveredar por esses espacos e
buscar alternativas de ensino possiveis. Dentro de suas comunidades escolares,
muitos buscaram nas experiéncias de seus colegas a saida para nao parar a

educacéo, colocando em pratica o conceito das CoPs.

As comunidades de pratica sao formadas por membros que
participam em vérios niveis e multiplos interesses, perspectivas
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e atividades. A definicdo de uma comunidade de pratica implica
a participacdo em um sistema de atividades sobre o qual os
participantes compartilham entendimentos sobre o que estdo
fazendo e o que isso significa em suas vidas e suas
comunidades. Uma comunidade de pratica é um conjunto de
relagdes entre pessoas, atividade e mundo, ao longo do tempo
e em relagdo com outras comunidades tangenciais e
sobreposicao de pratica. (LAPA, 2014, p. 77).

Gracas a essas comunidades de praticas, muitos (as) professores (as)
desenvolveram habilidades que antes ndo utilizavam e, muitas vezes, nem
sabiam que tinham. Sabemos que as competéncias digitais podem ser
modificadas e mais desenvolvidas ao longo de seu uso e especializacdes, mas
o que foi conquistado no periodo de isolamento social ndo pode ser deixado de
lado ou esquecido.

Essas comunidades de praticas precisam ser continuadas e
intensificadas. Sabemos que o virus que causou a pandemia ainda circula na
sociedade, e suas varias mutacdes podem vir a causar novos fechamentos de
escola, ou mesmo uma nova emergéncia pode vir a surgir, entdo nao podemos

deixar que todo aprendizado conquistado seja perdido ou esquecido.
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5. Virtualizando e as novas relag0es digitais em sala de aula

A crise sanitaria desencadeada pelo coronavirus SARS-CoV-2 provocou
uma reconfiguracdo significativa no cenario educacional, lancando os (as)
docentes em ambientes virtuais e exigindo a rapida aquisicdo de competéncias
para a continuidade das atividades escolares. Nesse contexto, a virtualizacao
tornou-se imperativa, destacando a necessidade premente de estratégias
pedagogicas alinhadas as Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo. Os
desafios impostos pelo ensino remoto ressaltaram a importancia de explorar
ferramentas digitais acessiveis, como o YouTube, para promover novas relagées
digitais em sala de aula.

Ao longo deste capitulo, exploraremos as implicacfes da virtualizagdo no
contexto educacional, com foco especial nas transformacdes trazidas pelo uso
de videos educacionais, destacando o YouTube como plataforma chave.
Buscaremos compreender como os (as) educadores (as), muitos dos (as) quais
enfrentam uma formacédo fragmentada e emergencial, podem efetivamente
incorporar o virtual em suas praticas pedagogicas.

A compreenséo da virtualizagdo, como proposta por Pierre Lévy (2011)
em seu livro "O que é virtual?", sera central nesta discussédo, pois nos convida a
enxergar o virtual ndo como uma mera oposicdo ao real, mas como uma
dimensdo fundamental da realidade. Ao considerar a virtualizagdo como um
processo de transformagcdo e atualizagdo constante, a educacdo pode
beneficiar-se da potencializacdo do ambiente virtual, enriquecendo as relacbes
e a forma de comunicar conhecimento.

Assim, desenhamos um cenario para a andlise das novas relacdes digitais
em sala de aula, destacando a necessidade de uma abordagem reflexiva e critica
ao incorporar o YouTube como ferramenta educacional no contexto da educacéo
basica, seja ela profissional e tecnolégica (EPT) ou néo.

A formacé&o docente no Brasil, historicamente marcada por agdes pontuais
e respostas emergenciais, revela fragilidades que ganharam ainda mais
destaque diante da necessidade urgente de transicdo para ambientes virtuais. A
crise sanitaria impulsionou os (as) educadores (as) a se adaptarem a novas

demandas, sendo crucial compreender a relevancia da preparacéo docente para
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uma utilizacéo efetiva do YouTube em sala de aula, como também de outras
plataformas digitais.

No contexto em que a educacao basica busca se alinhar as demandas do
mercado juntamente com a BNCC, a formagdo dos professores e das
professoras torna-se um elemento-chave para o sucesso da integracdo do
YouTube no processo educacional. Sabemos que muitos (as) educadores (as),
ainda atrelados (as) a uma formacdo precaria e fragmentada, necessitam
desenvolver competéncias especificas para explorar plenamente o potencial
desta plataforma.

A logica de subordinacdo do ensino as demandas do mercado, conforme
destacado por Souza e Rodrigues (2017), impacta diretamente na pratica dos
professores e das professoras, influenciando suas escolhas pedagdgicas e

estratégias educacionais.

Esse viés que subordina a educacao aos interesses do mercado,
atinge, numa espécie de efeito cascata: a educacao basica como
um todo, e principalmente a Educagé&o Profissional, onde grande
parte dos professores, a reboque de uma fragil formacao, feita
na maioria das vezes, por meio de programas e projetos de
carater emergencial, compensatério e produtivista, reproduzem
a légica de subordinacdo do ensino técnico ou profissional as
demandas do mercado (SOUZA & RODRIGUES, 2017, p. 634).

Essa subordinacdo, quando ndo adequadamente enderecada, pode
comprometer a autonomia do (a) docente no processo de sele¢édo e uso de
recursos digitais, incluindo o YouTube.

Assim, ao abordar os desafios da formacdo docente, € imperativo
considerar ndo apenas a familiaridade com a plataforma, mas também a
capacidade de integrar de maneira critica e reflexiva os videos do YouTube no
contexto educacional. Isso requer uma abordagem que vai além da simples
transposicado de métodos tradicionais para o ambiente virtual, demandando uma
compreensao aprofundada das potencialidades e limitagcdes dessa ferramenta.

A discusséo sobre o letramento digital revela-se essencial quando
analisamos a formacédo docente e a aplicacdo didatica das tecnologias, cenario
agravado pela precariedade formativa dos (as) professores (as) em relacdo ao
uso efetivo de ferramentas como o YouTube. Neste ponto, destacaremos a

importancia de desenvolver competéncias digitais especificas, capacitando os
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(as) educadores (as) para uma integracdo mais eficaz dessa plataforma nas
praticas pedagdgicas, nao apenas utilizando os videos ali presentes, como
também tornando-se um criador de conteudo.

No contexto educacional contemporaneo, torna-se imperativo
compreender o letramento digital ndo apenas como a habilidade de operar
tecnologias, mas como a capacidade critica de utiliza-las de maneira significativa
e reflexiva. A formacéo precéria dos (as) professores (as), muitas vezes baseada
em programas emergenciais, revela lacunas significativas no desenvolvimento
dessas competéncias.

Neste contexto, surge o conceito crucial de letramento digital,
frequentemente vinculado, por diversos autores, a habilidade de uma pessoa em
lidar eficazmente com as tecnologias digitais. De maneira mais precisa, conforme
a definicao de Coscarelli (2005, p. 34) “diz respeito as praticas sociais de leitura
e producao de textos em ambientes digitais”. A autora destaca que o letramento
digital requer uma transformacéo na forma como as pessoas leem, escrevem e
interpretam os simbolos no ciberespago. Essa compreensdo aprofundada do
letramento digital € fundamental ao considerarmos a preparacéo dos professores
e das professoras para o0 uso didatico do YouTube, pois envolve ndo apenas a
habilidade técnica, mas também a capacidade critica de se engajar efetivamente
com as praticas de escrita e comunicagao presentes no ambiente digital.

A aplicacdo do YouTube em sala de aula exige dos (as) educadores (as)
uma alfabetizacéo digital que vai além do conhecimento técnico. E necessario
gue os professores e as professoras se tornem proficientes na selecdo, anélise
critica e adaptacdo de contetdos disponiveis nessas plataformas para atender

aos objetivos pedagdgicos especificos da educacao basica.

Um dos aspectos do letramento amplificado pelos ambientes
digitais é o acesso a informacéo. A internet € um espaco no qual
todas as pessoas conectadas podem postar conteldos — em
blogs, sites ou nas redes sociais. Sendo assim, had muita
informacéo disponivel, e cabe ao leitor estar mais atento do que
nunca a autoria, a fonte da informacéo, além de ter senso critico
para avaliar o que encontra (COSCARELLI, 2005, p. 36).

Como ressalta Coscarelli (2005), é fundamental desenvolver senso critico

para avaliar o conteudo disponivel, considerando a abundancia de informacdes
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presentes no ciberespaco e a necessidade de discernir entre fontes confiaveis e
ndo confidveis. Este cenéario destaca a importancia do letramento digital na
capacitacdo ndo apenas para a utilizacdo de tecnologias, mas também para uma
navegacao informacional responséavel e critica que o (a) docente precisa também
ensinar aos (as) seus (suas) estudantes.

Ao contemplar a integracéo do YouTube como ferramenta educacional, €
imperativo que a formacdo dos professores e professoras ndo se restrinja a
simples operacdo basica da plataforma. Além disso, deve enfatizar a capacidade
desses (as) educadores (as) ndo apenas para criar conteudo educativo, mas
também para orientar os alunos e alunas no desenvolvimento de habilidades de
letramento digital. Esse direcionamento educacional abrange ndo apenas a
avaliacdo critica da qualidade e relevancia de materiais online, outrossim, a
habilidade de conceber e compartilhar, de maneira ética, recursos educativos
gue ampliem o engajamento e o aprendizado dos alunos e alunas no ambiente
digital.

Sabemos que o (a) professor (a), um migrante digital, tem muita
dificuldade em envolver os (as) estudantes, nativos digitais, nos espacos online,
no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a
formacdo cidada, para uma sociedade cada vez mais exigente.

Para tal, os (as) docentes precisam se enveredar no virtual, contudo, é
necessario entendimentos basilares, como desfazer o equivoco de se pensar o
virtual como oposicdo ao real, visto que o virtual é tdo existente quanto o real,
como defende Pierre Lévy (2011) em seu livro “O que é virtual?”. Nele o autor
nos apresenta as mudancgas que a Tecnologia da Comunicacdo e Informacao
tem apresentado, principalmente no que tange a interacdo entre 0s seres
humanos. A comunicacédo foi facilitada e muitas comunidades virtuais foram
criadas.

Pierre Lévy (2011) argumenta que o virtual ndo deve ser confundido com
0 meramente imaginario ou irreal, mas sim como uma dimensao fundamental da
realidade. Ele discute como as tecnologias da informacéo, especialmente a
internet, estdo reconfigurando nossa percep¢do do mundo e como a
comunicacao digital esté alterando a forma como compartilhamos informacdes e

interagimos uns com 0s outros.
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Nesse sentido, a digitalizacdo esta cada vez mais presente,
transformando a sociedade e criando uma forma de ser e interagir, pois, para
Lévy, o virtual € um processo de “transformagao de um modo de ser num outro”
(2011, p. 12), levando a novas compreensdes do ser humano, cujo corpo fisico
ganha novos contornos, em um novo ambiente, em uma nova forma de
comunicar-se.

Para Lévy (2011, p. 17), a atualizacdo € uma forma de melhor lidarmos
com as necessidades que surgem na comunicacao e interacdo, pois vamos
criando aparatos tecnoldgicos para lidarmos melhor com as situacdes que
surgem no cotidiano, para ele “O real assemelha-se ao possivel; em troca, o
atual em nada se assemelha ao virtual: responde-lhe”.

Dentro das novas possibilidades que o humano cria, a virtualizagdo vem
para potencializar o atual, problematizando a realidade, enriquecendo as
relacdes e, principalmente, a forma de se comunicar. Para a educacao, novas
formas de educar, formar e informar, transferir contetdos e conhecimentos,
aprimorar a relacdo aluno-professor. O homem se virtualiza, desprendendo do
“aqui” e do “agora”, algo pelo qual a educagao sentiu no meio do processo de
aulas remotas: “Os limites ndo sao mais dados. Os lugares e tempos se
misturam. As fronteiras nitidas dao lugar a uma fractalizacdo das reparticoes.
S&o as proprias nogdes de privado e de publico que sdo questionadas” (LEVY,
2011, p. 25).

O autor também explora a ideia de que o virtual € uma construcao coletiva,
moldada pela interacdo humana e pelas redes de comunicagdo. Ele discute
como as tecnologias digitais possibilitam a criacdo de espacos virtuais, nos quais
as pessoas podem colaborar, compartilhar ideias e construir conhecimento de
maneiras que antes eram impossiveis.

Nesse contexto, o YouTube emerge como um componente dinamico
desse ciberespaco educativo, proporcionando ndo apenas acesso a conteudos
diversos, mas também servindo como uma plataforma interativa de aprendizado.
Ao adaptar a visdo de Lévy para incluir o YouTube, reconhecemos que a
plataforma ndo é apenas um espaco para videos online, mas uma extensao do
ambiente educativo cujo a comunidade escolar pode se reunir, interagir e

construir conhecimento.
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A virtualizacdo, entdo, ndo é apenas a transposicdo de meétodos
tradicionais para o ambiente digital, mas uma oportunidade para repensar e
enriquecer as praticas educacionais. Ao incorporar o YouTube, os (as)
educadores (as) podem explorar essa dimensao virtual, potencializando o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a analise das implicacdes
do conceito de virtual no contexto educacional proporciona insights valiosos para
a compreensao da importancia da plataforma YouTube como um elemento vital
na construcdo de uma educacdo contemporanea e contextualizada.

Por fim, os espacos virtuais nos levam a compreender o humano em um
processo de educar-se em um movimento amplamente maleavel e mutavel na
construcdo de novas identidades possibilitadas pelo acesso de informacdes.
Lévy nos leva a refletir como as TIC’s mudaram os comportamentos e nossa
relacdo com as informacdes, passamos de meros receptores para criticos e
construtores de saberes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para 0 uso critico e responsavel das
tecnologias digitais. Essas competéncias sdo integradas tanto de forma
transversal, permeando todas as areas do conhecimento e destacadas em
diversas competéncias e habilidades que envolvem uma variedade de objetos
de aprendizagem, quanto de forma especifica, visando o aprimoramento das
competéncias relacionadas ao préprio manejo das tecnologias, recursos e
linguagens digitais.

Dessa maneira, a BNCC visa o desenvolvimento de competéncias para
compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgéo
(TDICs) em diferentes contextos sociais, incluindo o ambiente escolar. Como

exemplificado na Competéncia Geral 5,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018)

Observamos que o objetivo é capacitar os estudantes a utilizar de forma

abrangente as TDICs, auxiliando sua formacao seja identitaria, seja integral.
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Ao analisar a BNCC e sua implicacdo na formacéo docente destaca-se
como um ponto crucial ao considerarmos o letramento digital na educacao
contemporanea. No contexto da BNCC, a necessidade premente de os (as)
educadores (as) desenvolverem competéncias digitais alinha-se diretamente
com a incorporacdo do YouTube como uma ferramenta pedagdgica eficaz,
complementando as diretrizes propostas.

Abro aqui um espaco para uma reflexdo ja pontuada nesse texto,
sabemos que a BNCC, enquanto documento orientador para a educacgéo
nacional, exerce um papel fundamental ao reconhecer a importancia das TICs
no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, € crucial uma abordagem
critica em relacdo a este documento. A padronizacdo excessiva, a sobrecarga
de conteldo e a falta de consideracdo as diversidades regionais e individuais
Sao aspectos que precisam ser analisados cuidadosamente para garantir uma
implementacéao eficaz.

Sendo assim, a BNCC, ao enfatizar a necessidade dos (as) educadores
(as) desenvolverem competéncias digitais, reconhece implicitamente a
importancia de integrar as TICs de forma significativa no ambiente educativo. E
nesse contexto que o YouTube emerge como uma ferramenta versatil, capaz de
ampliar as possibilidades de aprendizado, promover a incluséo digital e alinhar-
se as demandas contemporaneas.

Ao abordar a temética do letramento digital na BNCC, a analise critica ndo
deve ser negligenciada. Como destaco, a competéncia digital vai além do
simples uso das TICs como suporte para o0 ensino, ela exige uma abordagem
reflexiva e critica para capacitar os (as) estudantes a serem protagonistas na
sociedade digital.

Desta forma, a BNCC incorporou o tema da Tecnologia em todas as areas
e niveis da Educacdo Basica, destacando uma preocupacdo além do simples
uso dessas tecnologias como recursos didaticos ou objetos de aprendizagem.
Em vez disso, ha uma énfase na necessidade de promover aprendizagens e
reflexdes sobre 0 uso critico e responsavel desses recursos por parte dos (as)
alunos (as), dos (as) professores (as) e da sociedade como um todo. Isso sugere
um enfoque mais amplo que visa ndo apenas a utilizagdo das tecnologias, mas
também o desenvolvimento de habilidades para avaliar, refletir e utilizar essas

ferramentas de maneira ética e eficaz.
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5.1 VIDEO AULAS: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA NA ERA DIGITAL

Nas discussfes atuais sobre a educacdo brasileira, a introducdo de
tecnologias como as video aulas representa um avanco significativo, alinhado
aos principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC, ao contemplar o desenvolvimento de competéncias digitais e a
integracdo de recursos tecnologicos no processo educacional, reconhece a
importancia de adaptar as praticas pedagodgicas as demandas da sociedade
contemporanea.

Entretanto, a utilizacdo das video aulas também apresenta desafios
especificos, especialmente no que diz respeito a sua efetiva incorporacédo na
dindmica da sala de aula. Moran (1995) destaca a forma como o video é visto

pelos (as) alunos (as).

O video esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto
de lazer, e entretenimento, que passa imperceptivelmente para
a sala de aula. Video, na cabeca dos alunos, significa descanso
e ndo "aula", o que modifica a postura, as expectativas em
relacdo ao seu uso. Precisamos aproveitar essa expectativa
positiva para atrair 0 aluno para os assuntos do nosso
planejamento pedagdgico. Mas ao mesmo tempo, saber que
necessitamos prestar atencdo para estabelecer novas pontes
entre o video e as outras dindmicas da aula (Moran, 1995, p. 27).

Assim, é fundamental considerar que, embora essas ferramentas possam
atrair os alunos e as alunas e aproxima-los das linguagens audiovisuais
presentes em seu cotidiano, elas ndo promovem, por si s6, uma transformacéao
substancial na relacdo pedagogica.

Ao integrar as video aulas como parte do planejamento pedagdgico, os
professores e professoras precisam estar atentos ndo apenas a tecnicidade da
producdo dos videos, mas também a necessidade de estabelecer conexdes
significativas com os objetivos de aprendizagem estabelecidos pela BNCC. E
essencial que as video aulas sejam contextualizadas e relacionadas aos
conteudos curriculares, oferecendo uma abordagem pedagdgica que promova
nao apenas o acesso a informacdo, mas também o desenvolvimento de

habilidades criticas e reflexivas nos (as) alunos (as).
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Nesse sentido, 0 YouTube emerge como uma plataforma relevante para
a disseminacdo e compartilhamento de video aulas, oferecendo um vasto
repertério de conteltdos educacionais acessiveis aos (as) estudantes e
professores (as). Através do YouTube, os (as) professores (as) podem encontrar
recursos variados para enriquecer suas praticas de ensino, além de ter a
possibilidade de criar e compartilhar suas proprias video aulas, adaptadas as
necessidades especificas de sua turma e alinhadas aos objetivos educacionais
estabelecidos pela BNCC.

Utilizando do video como algo sedutor, como defende Moran (1995):

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical
e escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas,
somadas, ndo-separadas. Dai a sua for¢ca. Somos atingidos por
todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz,
informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario),
em outros tempos e espacos (Moran, 1995, p. 28).

Assim, ao integrar o uso do YouTube e das video aulas no contexto
educacional, os professores e professoras tém a oportunidade de explorar novas
formas de ensino e aprendizagem, promovendo uma educacdo mais inclusiva,
dindmica e alinhada as demandas da sociedade contemporanea. No entanto, é
importante ressaltar que o sucesso dessa integracdo depende ndo apenas da
disponibilidade de recursos tecnolégicos, mas também do comprometimento dos
(as) professores (as) em adaptar suas praticas pedagodgicas as necessidades e
realidades de seus (suas) alunos (as), garantindo uma educacédo de qualidade
para todos (as).

Para produzir video aulas, o (a) docente precisa considerar alguns

aspectos importantes:

Antes de comecar a gravar, € essencial planejar o conteudo
Planejamento | da videoaula, definindo objetivos claros e uma estrutura
I6égica para a apresentacgao.

Elaborar um roteiro detalhado € fundamental para garantir
que o conteudo seja apresentado de forma organizada e
Roteiro coerente. O roteiro deve incluir uma introdugao,
desenvolvimento e conclusdo, além de recursos visuais e
exemplos praticos, quando apropriado.
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Ao gravar as video aulas, é importante manter uma
linguagem clara e acessivel, utilizando exemplos e analogias
Didatica para facilitar a compreensao dos alunos e alunas. Além disso,
€ fundamental manter um ritmo adequado e evitar
informagdes excessivamente complexas.

Certificar-se de que a qualidade técnica do video seja
adequada, incluindo boa iluminagdo, audio claro e uma
apresentacao visual atrativa.

Qualidade
técnica

Quadro 2: Tabela criada a partir de experiéncia pessoal
Fonte: criacdo da autora

Essa observacéo surge da minha experiéncia ao criar video aulas durante
a pandemia e compartilha-las na plataforma do YouTube.

Além da producéo das video aulas em si, € importante que o professor e
a professora estejam preparados para integra-las de forma eficaz em sua pratica
pedagdgica. Isso inclui desde a capacitagdo, participando de cursos ou
formacdes especificas sobre a producéo e utilizacdo de video aulas, para que
desta forma o (a) docente possa adquirir as habilidades necessarias para utilizar
essa ferramenta de maneira eficaz; a contextualizacéo, integrando as video
aulas ao contexto educacional, relacionando-as aos objetivos de aprendizagem
da disciplina, nosso caso lingua portuguesa, e adaptando-as as necessidades
especificas dos (as) estudantes; e a avaliacdo, pois é preciso desenvolver
estratégias de avaliacdo que permitam verificar a eficacia das video aulas no

processo de ensino e aprendizagem, bem como identificar areas de melhoria.
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6. METODOLOGIA

A pesquisa cientifica € fundamental em todas as areas do conhecimento,
incluindo o campo da educacgao, no qual encontramos diversas pesquisas
publicadas ou em andamento. Esse processo de investigagao visa solucionar,
responder ou aprofundar questdes relacionadas ao estudo de um fenémeno.
Bastos e Keller (1995, p. 53) definem: “A pesquisa cientifica € uma investigacéo
metddica acerca de um determinado assunto com o objetivo de esclarecer
aspectos em estudo”. Para Gil (2002, p. 17), “A pesquisa é requerida quando nao
se dispbe de informacgao suficiente para responder ao problema, ou entao
quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que nao
pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

A pesquisa cientifica apresenta diversas modalidades, entre elas a
pesquisa bibliografica, que € o foco dessa dissertagdo, detalhando todas as
etapas necessarias para sua realizacdo. Esse tipo de pesquisa € discutido por
varios autores, incluindo Marconi e Lakatos (2003) e Gil (2002).

Inserida principalmente no meio académico, a pesquisa bibliografica tem
como objetivo o aprimoramento e a atualizagdo do conhecimento por meio de
uma investigacgao cientifica de obras ja publicadas.

Segundo Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduagdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as
atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar.
Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas nao
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela & obrigatéria nas pesquisas
exploratérias, na delimitagao do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citacbes, na apresentagao das
conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo &€ menos
verdadeiro que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverao empreender pesquisas bibliograficas
(ANDRADE, 2010, p. 25).

A pesquisa cientifica comega com a pesquisa bibliografica, na qual o
pesquisador busca obras ja publicadas que sao relevantes para conhecer e
analisar o tema-problema da pesquisa a ser realizada. Esta etapa inicial é

fundamental, pois permite identificar se ja existem trabalhos cientificos sobre o
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assunto em questao, auxiliando na escolha do problema e no método adequado,
tudo isso baseado em trabalhos ja publicados. A pesquisa bibliografica é
essencial na construgao da pesquisa cientifica, pois nos possibilita compreender
melhor o fendbmeno em estudo. Os instrumentos utilizados na pesquisa
bibliografica incluem livros, artigos cientificos, teses, dissertacbes, anuarios,
revistas, leis e outros tipos de fontes escritas que ja foram publicadas.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), é realizada

a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa cientifica fundamenta-se no estudo de teorias ja publicadas,
tornando essencial que o pesquisador tenha pleno dominio da leitura e
compreensao do conhecimento existente. Esse processo envolve a
identificacéo, selegcao e sistematizagao rigorosa de todo o material relevante
disponivel. Na pesquisa bibliografica, o pesquisador deve n&o apenas ler, mas
também refletir criticamente sobre o conteudo estudado e escrever sobre suas
observacodes e conclusoes. Esse esforgo continuo de leitura e analise permite ao
pesquisador reconstruir teorias, identificar lacunas no conhecimento existente e
propor novos caminhos para a investigagao. Além disso, a dedicagao ao estudo
aprofundado contribui para o aprimoramento dos fundamentos tedricos,
garantindo que a pesquisa seja embasada em uma sélida compreensao das
contribuigbes académicas anteriores. A pesquisa bibliografica, portanto, ndo é
um mero levantamento de informacgdes, mas uma atividade intelectual complexa
que exige discernimento critico e uma abordagem metddica para integrar e
expandir o conhecimento cientifico.

Entre as etapas da pesquisa, a escolha do tema emergiu das minhas
experiéncias com o ensino remoto emergencial e das discussdes subsequentes
sobre seus desafios e oportunidades. A partir dessa vivéncia, foi possivel

delimitar um foco especifico para a investigagdo. Em seguida, realizamos um
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levantamento bibliografico abrangente, procurando artigos recentes e
pertinentes as teorias abordadas. Esta fase inicial envolveu uma busca criteriosa
em bases de dados académicas, bibliotecas digitais e outras fontes relevantes,
assegurando a inclusdo de materiais atualizados. Apds a selecdo dos textos,
procedeu-se a leitura atenta e critica, seguida pela analise e interpretagdo das
informacdes obtidas. Esse processo ndo se limitou a compreensao dos
conteudos, mas também envolveu a contextualizagado dos achados no panorama
mais amplo da pesquisa, identificando conexdes, divergéncias e possiveis
lacunas no conhecimento existente. Dessa forma, a pesquisa bibliografica serviu
como um alicerce robusto, permitindo a construcido de um quadro tedrico bem

fundamentado e a formulacédo de novas perspectivas e hipoteses.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

No contexto brasileiro, a elaboracéo de produtos educacionais € uma das
exigéncias fundamentais do Mestrado Profissional. Esses produtos consistem
em materiais de diversas naturezas, desenvolvidos a partir das pesquisas
académicas conduzidas no ambito do Mestrado Profissional, embora sejam
conceitualmente independentes das dissertagdes. Seu propdsito primordial é ser
aplicado em ambientes educacionais, disponivel para analise e utilizagado por
professores e professoras da educacgao basica ou profissional, com o objetivo de
aprimorar o processo de ensino.

Considerando os impactos provocados pela pandemia de Covid-19 na
educacao, especialmente no que tange ao uso das novas tecnologias da
comunicacao e informacao, e levando em conta a experiéncia adquirida pelos
professores e professoras com a adog¢ao de video aulas, tornou-se evidente a
necessidade de oferecer uma formagao continua aos (as) educadores (as),
visando a constante melhoria das praticas pedagogicas voltadas para o
engajamento dos (as) estudantes no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, foi desenvolvido um produto educacional sob a forma de uma trilha
formativa composta por 10 (dez) video aulas, destinadas a capacitar os (as)
professores (as) para o uso das video aulas em suas atividades pedagdgicas.

Este produto educacional encontra-se hospedado na plataforma de
videos do YouTube, acessivel a todos os usuarios interessados. Link para

acesso ao produto educacional:

https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsgktWWOw&list=PL8LG274wgT9Fc70OVH
OKP7329VIiEZsBep&pp=gAQBiAQB

O produto educacional foi intitulado como “Uso de video aulas na pratica
pedagogica”, com o objetivo geral de “Capacitar docentes de lingua portuguesa
da educagao basica e profissional a produzirem e incorporarem video aulas em
sua pratica pedagodgica”. Cada video aula é cuidadosamente estruturada,
contemplando uma variedade de temas relevantes e especificos para a

formacao docente.


https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsqktW0w&list=PL8LG274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZsBep&pp=gAQBiAQB
https://www.youtube.com/watch?v=m3jrsqktW0w&list=PL8LG274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZsBep&pp=gAQBiAQB
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7.1 PLANOS DE AULA DOS VIDEOS

Video 1: Introdugao ao uso das video aulas
Tema: Introdugéo ao uso das video aulas na pratica pedagdgica.

Objetivo geral:

-Apresentar aos professores de lingua portuguesa a importancia das video aulas
como ferramenta educacional e introduzir o percurso formativo proposto.
Objetivos especificos:

-Compreender os beneficios das video aulas para o ensino de lingua portuguesa;
-Reconhecer a relevancia das video aulas na formagéao e pratica pedagdgica;
-Entender a estrutura do percurso formativo e suas etapas.

Metodologia:

Passo 1: Introdugao

-Apresentacado do tema da videoaula: “Introducdo ao uso das video aulas na
educacgao”.

-Breve explicagdo sobre a importancia das video aulas na educagao
contemporanea e sua aplicabilidade no ensino de lingua portuguesa.

Passo 2: Importancia das video aulas

-Exploracéo dos beneficios especificos das video aulas para o ensino de lingua
portuguesa, como a ampliagcdo do acesso ao conteudo, a possibilidade de
revisdo e o engajamento dos alunos.

-Passo 3: Visao geral do percurso formativo

-Apresentacao da estrutura do percurso formativo proposto, destacando os
temas e objetivos das préximas video aulas.

-Explicacao sucinta sobre como cada video aula contribuira para a formacgao dos
professores de lingua portuguesa na criagao e utilizagao de video aulas.

Passo 4: Reflexdao e Encerramento

-Breve reflexdo sobre o potencial transformador das video aulas na pratica
pedagodgica.

-Incentivo para que os espectadores acompanhem as proximas video aulas do
percurso formativo.

-Encerramento com agradecimento e convite para assistir as préximas video
aulas.
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Video 2: O ensino da Lingua Portuguesa e formacgao integral

Tema: O ensino da Lingua Portuguesa e sua contribuicdo para a formacéao
integral dos alunos.

Objetivo geral:

-Demonstrar aos professores de lingua portuguesa a importancia do ensino da
lingua para o desenvolvimento cognitivo, habilidades sociais e emocionais dos
alunos.

Objetivos especificos:

-Explorar como o aprendizado da lingua portuguesa contribui para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

-Destacar a importancia das habilidades de leitura, escrita, raciocinio critico e
expresséao oral no processo de formagao integral.

-Discutir o papel do ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento social e
emocional dos alunos.

Metodologia:

Passo 1: Introdugao

-Apresentacdo do tema da videoaula: “O ensino da Lingua Portuguesa e
formacao integral”.

-Contextualizagdo sobre a relevancia do ensino da lingua portuguesa para a
formacgao integral dos alunos.

Passo 2: Desenvolvimento cognitivo

-Exploragcdo do impacto do aprendizado da lingua portuguesa no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, como aprimoramento da memoria,
atencao e habilidades de resolucao de problemas.

Passo 3: Habilidades linguisticas

-Discussao sobre as habilidades de leitura, escrita, raciocinio critico e expressao
oral e sua importancia para a formagao integral dos alunos.

-Exemplos praticos de como essas habilidades podem ser desenvolvidas no
contexto do ensino da lingua portuguesa.

-Passo 4: Desenvolvimento social e emocional

-Abordagem sobre o papel do ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento
social e emocional dos alunos, como a construcdo da identidade cultural,
empatia e habilidades de comunicacgao interpessoal.

Passo 5: Reflexdo e encerramento

-Estimulo a reflexdo sobre a importancia do ensino da lingua portuguesa para a
formagao integral dos alunos.

-Incentivo para que os professores apliquem estratégias pedagoégicas que
promovam o desenvolvimento cognitivo, habilidades linguisticas e sociais dos
alunos.

-Encerramento com agradecimento e convite para a proxima videoaula.



76

Video 3: Processo histérico de formagao do professor

Tema: Explorando a evolugéo da formacgao de professores ao longo do tempo e
reflexdes sobre as tendéncias atuais e futuras.

Objetivo geral:

-Compreender o processo historico da formagao de professores, desde seus
primérdios até as tendéncias contemporaneas, e refletir sobre seu impacto na
pratica pedagogica atual.

Objetivos especificos:

-Investigar a evolugdo dos métodos e praticas de formacéo de professores ao
longo da histéria.

-ldentificar os principais marcos e modelos de formacgao docente.

-Refletir sobre as tendéncias atuais e futuras na formacgao de professores e seu
impacto na educacao.

Metodologia:

Passo 1: Introducgao

-Apresentacdo do tema da videoaula: “Processo histérico de formacado do
professor”.

-Contextualizagao sobre a importancia de compreender a evolugado da formacao
de professores para a pratica pedagdgica atual.

Passo 2: Evolugdo da formagao de professores

-Exploracao da evolucédo dos métodos e praticas de formacao de professores ao
longo da histéria, desde os tempos antigos até os dias de hoje.

-Destaque para os principais eventos e transformacgdes que influenciaram a
formacéao de professores em diferentes épocas.

Passo 3: Marcos e modelos de formagao docente

-Discussao sobre os principais marcos e modelos de formacao docente, como
as escolas normais, os programas de formagao inicial e continua, e as
abordagens mais recentes baseadas em competéncias e praticas reflexivas.
Passo 4: Reflexdes sobre tendéncias atuais e futuras

-Reflexao sobre as tendéncias atuais e futuras na formacgédo de professores,
como a énfase na formagéo continuada, o uso de tecnologias educacionais e a
valorizagao da pratica reflexiva e da pesquisa na formacao docente.

Passo 5: Discussao e encerramento

-Estimulo a reflexdo e discussao sobre as reflexdes apresentadas.
-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
e um convite para aprofundar o conhecimento sobre o tema nas proximas video
aulas.
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Video 4: Planejamento e estruturagao de uma video aula

Tema: Estratégias para o planejamento e estruturagao eficaz de uma video aula
de lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a planejar e estruturar video
aulas de forma eficaz, considerando objetivos de aprendizagem e organizagéo
de conteudo relevante.

Objetivos especificos:

-Compreender a importancia da definicdo de objetivos de aprendizagem para o
planejamento de uma videoaula.

-Conhecer a estrutura basica de uma videoaula, composta por introducéao,
desenvolvimento e concluséo.

-Aprender estratégias para selecionar e organizar conteudo relevante para aulas
de lingua portuguesa.

Metodologia:

Passo 1: Introdugao

-Apresentacdo do tema da videoaula: “Planejamento e estruturagdo de uma
video aula”.

-Contextualizagcdo sobre a importancia do planejamento e estruturagcéo
adequados para o sucesso de uma video aula.

Passo 2: Definigcao de Objetivos de Aprendizagem

-Explicagéo sobre a importancia da definicédo clara de objetivos de aprendizagem
para orientar o planejamento da video aula.

-Demonstragdo de como elaborar objetivos especificos, mensuraveis,
alcangaveis, relevantes e com prazo definido (SMART).

Passo 3: Estrutura basica de uma videoaula

-Apresentacdo da estrutura basica de uma video aula, dividida em introdugéo,
desenvolvimento e concluséo.

-Exploragéo das caracteristicas e finalidades de cada parte da estrutura.

Passo 4: Selecao e organizagao de conteudo

-Discussao sobre estratégias para selecionar e organizar conteudo relevante
para aulas de lingua portuguesa.

-Sugestdes para identificar os principais pontos a serem abordados e organizar
o conteudo de forma légica e coesa.

Passo 5: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacdo de um exemplo pratico de planejamento e estruturagdo de uma
video aula de lingua portuguesa, seguindo os conceitos discutidos.
-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
€ um convite para aplicar os conceitos aprendidos na pratica.
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Video 5: Técnicas de gravagao e edi¢ao de video

Tema: Explorando técnicas e dicas para gravagao e edigao de video aulas de
lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a utilizarem técnicas de
gravacgao e edi¢cao de video para produzir video aulas de qualidade.

Objetivos especificos:

-ldentificar os equipamentos e ambiente de gravacdo adequados para video
aulas.

-Aprender dicas e técnicas para realizar gravagdes de qualidade.

-Conhecer ferramentas de edicédo de video e técnicas basicas de edigao.

Metodologia:

Passo 1: Introdugéao

-Apresentacao do tema da videoaula: “Técnicas de gravagao e edigao de video”.
-Contextualizacdo sobre a importancia da qualidade técnica na producéo de
video aulas.

Passo 2: Equipamentos e ambiente de gravacao

-Apresentacao dos equipamentos basicos necessarios para a gravagao de video
aulas, como cameras, microfones e iluminagao.

-Discussao sobre a importancia de um ambiente de gravagcdo adequado, com
boa iluminacao e acustica.

Passo 3: Dicas para gravagao de qualidade

-Apresentacdo de dicas praticas para realizar gravagdes de qualidade, como
posicionamento da camera, enquadramento, foco e audio.

-Demonstragao de técnicas para manter a atengcao dos espectadores durante a
gravacgao.

Passo 4: Ferramentas de edigcao de video

-Introducdo as principais ferramentas de edicdo de video disponiveis, tanto
gratuitas quanto pagas.

-Exploragédo das funcionalidades basicas das ferramentas de edicdo e suas
aplicagdes na producao de video aulas.

Passo 5: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacdo de um exemplo pratico de gravagao e edicao de uma pequena
parte de uma video aula, aplicando as técnicas e dicas discutidas.
-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
€ um convite para aplicar os conhecimentos adquiridos na pratica.
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Video 6: Engajamento do aluno na video aula

Tema: Estratégias para promover o engajamento dos alunos durante as video
aulas de lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a utilizarem estratégias eficazes
para manter a atencéo e o engajamento dos alunos durante as video aulas.
Objetivos especificos:

-Compreender a importancia do engajamento dos alunos para o sucesso das
video aulas.

-Conhecer estratégias para manter a atengéo dos alunos durante as video aulas.
-Explorar o uso de recursos visuais, interativos e elementos de gamificagao para
aumentar o engajamento dos alunos.

Metodologia:

Passo 1: Introducgao

-Apresentacao do tema da video aula: "Engajamento do aluno na video aula”.
-Contextualizagdo sobre a importancia do engajamento dos alunos para o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Passo 2: Estratégias para manter a atencao

-Apresentacao de estratégias praticas para manter a atengéo dos alunos durante
as video aulas, como a definicdo de objetivos claros, o uso de linguagem
acessivel e a variagao no ritmo da aula.

Passo 3: Uso de recursos visuais e interativos

-Exploragéo do uso de recursos visuais, como slides, imagens e videos, para
tornar as video aulas mais atrativas e compreensiveis.

-Apresentacao de técnicas para criar interagdes com os alunos, como perguntas,
enquetes e atividades praticas.

Passo 4: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacdo de um exemplo pratico de aplicacdo das estratégias discutidas
em uma video aula de lingua portuguesa.

-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
e um convite para experimentar as estratégias apresentadas na pratica.
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Video 7: Produgao de conteudo didatico eficiente

Tema: Estratégias para produzir conteudo didatico eficaz em video aulas de
lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a produzir conteudo didatico de
qualidade para suas video aulas, adaptando-o ao formato audiovisual e
promovendo a aprendizagem dos alunos.

Objetivos especificos:

-Compreender a importancia da adaptacédo do conteudo para o formato de video
aula.

-Aprender a utilizar exemplos e ilustragdes claras para tornar o conteudo mais
compreensivel.

-Explorar estratégias para a inclusdo de atividades praticas e exercicios de
fixagdo nas video aulas.

Metodologia:

Passo 1: Introdugao

-Apresentacao do tema da video aula: “Produgao de conteudo didatico eficiente”.
-Contextualizagao sobre a importancia do conteudo didatico de qualidade para o
sucesso das video aulas.

Passo 2: Adaptagcao do conteudo para o formato de video aula

-Discussao sobre a importancia de adaptar o conteudo para o formato
audiovisual, considerando a linguagem, a duracéo e a estrutura da video aula.
-Apresentacao de técnicas para simplificar e condensar o conteudo, mantendo
sua relevancia e objetividade.

Passo 3: Uso de exemplos e ilustragoes claras

-Exploracédo de estratégias para utilizar exemplos e ilustragdes claras que
facilitem a compreenséo do conteudo pelos alunos.

-Demonstragdo de como utilizar recursos visuais, como imagens, graficos e
esquemas, para tornar o conteudo mais acessivel e interessante.

Passo 4: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacdo de um exemplo pratico de producdo de conteudo didatico
eficiente em uma video aula de lingua portuguesa.

-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
e um convite para aplicar as estratégias apresentadas na pratica.
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Video 8: Avaliagao e feedback em video aulas

Tema: Explorando estratégias de avaliagdo do aprendizado dos alunos e coleta
de feedback em video aulas de lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a realizar avaliagdes eficazes do
aprendizado dos alunos e coletar feedback para aprimorar suas video aulas.
Objetivos especificos:

-Compreender a importancia da avaliagao continua do aprendizado dos alunos
em video aulas.

-Conhecer diferentes formas de coletar feedback dos alunos sobre as video
aulas.

-Explorar o uso de ferramentas online para avaliagdo e acompanhamento do
progresso dos alunos.

Metodologia:

Passo 1: Introducgao

-Apresentacao do tema da videoaula: “Avaliacédo e feedback em video aulas”.
-Contextualizagdo sobre a importadncia da avaliagdo e do feedback para o
aprimoramento da pratica pedagdgica em video aulas.

Passo 2: Estratégias de avaliagao do aprendizado

-Apresentacao de diferentes estratégias para avaliar o aprendizado dos alunos
em video aulas de lingua portuguesa, como questionarios, atividades praticas e
avaliagdes formativas.

Passo 3: Formas de coletar feedback dos alunos

-Discussao sobre diferentes formas de coletar feedback dos alunos sobre as
video aulas, como pesquisas de satisfacdo, debates em sala de aula e feedbacks
escritos.

-Sugestdes para incentivar a participagao dos alunos na coleta de feedback e
garantir a sua qualidade e relevancia.

Passo 4: Uso de ferramentas online para avaliagao e acompanhamento do
progresso

-Apresentacdo de ferramentas online disponiveis para realizar avaliacbes e
acompanhar o progresso dos alunos.

-Demonstragdo de como utilizar essas ferramentas para criar avaliagoes,
acompanhar o desempenho dos alunos e coletar feedback de forma eficiente.
Passo 5: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacado de um exemplo pratico de como realizar uma avaliagao e coletar
feedback dos alunos em uma video aula de lingua portuguesa.

-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na videoaula e
um convite para aplicar as estratégias apresentadas na pratica.
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Video 9: Aspectos legais e éticos na criagao de video aulas

Tema: Explorando os aspectos legais e éticos envolvidos na criagdo e
divulgacao de video aulas de lingua portuguesa.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a compreender e aplicar os
principios legais e éticos relacionados a criagéo e divulgagao de video aulas.
Objetivos especificos:

-Compreender os direitos autorais e as regras de uso de material protegido por
direitos autorais em video aulas.

-Conhecer a importancia do consentimento dos alunos para gravagao e
divulgacao de suas imagens em video aulas.

-Explorar as politicas de privacidade e protecdo de dados que devem ser
consideradas na criagao e divulgacao de video aulas.

Metodologia:

Passo 1: Introducgao

-Apresentacdo do tema da videoaula: “Aspectos legais e éticos na criagao de
video aulas”.

-Contextualizagao sobre a importancia de conhecer e respeitar as leis e ética
relacionadas a producéao de video aulas.

Passo 2: Direitos autorais e uso de material protegido

-Explicacao sobre os direitos autorais e as regras de uso de material protegido
por direitos autorais em video aulas, como textos, imagens, videos e musicas.
-Orientag¢des sobre como identificar e utilizar adequadamente material protegido
por direitos autorais, incluindo o uso de licengas Creative Commons.

Passo 3: Consentimento dos alunos para gravagdo e divulgagdao de
imagens

-Entendimento sobre a importancia de obter o consentimento dos alunos para a
gravacao e divulgacao de suas imagens em video aulas.

Passo 4: Politicas de privacidade e protecao de dados

-Exploragao das politicas de privacidade e protecao de dados que devem ser
consideradas na criagao e divulgagao de video aulas.

-Sugestdes para garantir a seguranga e privacidade dos dados dos alunos
durante a producéo e distribuigado de video aulas.

Passo 5: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacao de um exemplo pratico de como aplicar os principios legais e
éticos na criacao e divulgacao de video aulas de lingua portuguesa.
-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na videoaula e
um convite para refletir sobre a importancia dos aspectos legais e éticos na
pratica educacional.
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Video 10: Integragao das video aulas na pratica pedagégica

Tema: Explorando estratégias para integrar video aulas de lingua portuguesa de
forma eficaz na pratica pedagdgica.

Objetivo geral:

-Capacitar os professores de lingua portuguesa a integrar as video aulas em
suas praticas pedagogicas, promovendo uma aprendizagem mais dindmica e
eficaz para os alunos.

Objetivos especificos:

-Compreender a importancia da integragcdo das video aulas com outras
atividades de ensino.

-Explorar o uso das video aulas para implementar modelos de ensino como
flipped classroom.

Metodologia:

Passo 1: Introducgao

-Apresentacado do tema da video aula: “Integragao das video aulas na pratica
pedagogica”.

-Contextualizacdo sobre a importancia de integrar as video aulas de lingua
portuguesa com outras atividades de ensino para promover uma aprendizagem
mais significativa.

Passo 2: Estratégias de integragcao das video aulas

-Apresentacao de estratégias para integrar as video aulas com outras atividades
de ensino, como discussdes em sala de aula, atividades praticas e projetos
colaborativos.

-Exploracédo de como as video aulas podem complementar e enriquecer as
atividades presenciais e vice-versa.

Passo 3: Uso das video aulas para Flipped Classroom

-Discussao sobre como as video aulas podem ser utilizadas para implementar
modelos de ensino como flipped classroom, no qual os alunos assistem as video
aulas em casa e realizam atividades em sala de aula.

-Exploracéo dos beneficios desses modelos para promover a aprendizagem
ativa e o engajamento dos alunos.

Passo 4: Exemplo pratico e encerramento

-Apresentacao de um exemplo pratico de como integrar as video aulas na pratica
pedagdgica, utilizando estratégias de flipped classroom ou ensino hibrido.
-Encerramento com um resumo dos principais pontos abordados na video aula
e um convite para os professores aplicarem as estratégias apresentadas em sua
propria pratica pedagogica.
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7.2 METODOLOGIA

Para gerar conhecimento por meio de pesquisa, € fundamental uma
organizagao prévia focada nos métodos de abordagem e nos procedimentos
técnicos utilizados para apoiar o desenvolvimento do processo. Todo o material
empregado deve convergir para alcangar os objetivos propostos.

Este estudo teve como propdsito investigar os aspectos didatico-
metodoldgicos envolvidos na elaboragdo de um percurso formativo destinado a
professores e professoras sobre o uso de video aulas como ferramenta didatica.
Além disso, buscamos utilizar a validagao por pares para analisar sua eficacia
frente aos objetivos educacionais pretendidos por esta proposta. A ideia ao
adotar essa abordagem de validagado € assegurar que, através das avaliagdes,
interpretacdes e conclusdes dos (as) especialistas, o produto educacional em
analise esteja em sintonia com as questbes de pesquisa, com 0 arcabougo
tedrico utilizado e com os objetivos pedagdgicos, visando obter validagao para
este objeto de estudo.

Nesse contexto, € crucial que a pesquisa possa explorar os padroes de
validade e confiabilidade aplicados no estudo, visando obter resultados mais
sélidos e interpretagbes mais seguras. Segundo Moreira (2016, p.35), “A
validade é um indicador de adequacgao, associado a precisdao de uma
determinada medida, isto €, o grau em que um instrumento de medicéo
realmente captura a variavel que se propde a medir’. A confiabilidade e a
consisténcia sao critérios essenciais para avaliar um instrumento de pesquisa
cientifica, ambos sdo complementares e contribuem para garantir que os
resultados obtidos sejam mais sodlidos e fiaveis.

Com base nessas consideragbes, esta segcdo tem como objetivo
descrever o delineamento metodoldgico deste projeto e esta dividida em trés

subsec¢des, conforme detalhado a seguir.

7.2.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Neste estudo, o objetivo da pesquisa é exploratério. Conforme Gil (2012)

descreve, a pesquisa exploratéria visa aprofundar o entendimento sobre o

problema em estudo, tornando-o mais familiar ou gerando novas hipoteses para
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pesquisas futuras. Tipicamente, as pesquisas exploratdrias incluem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas com individuos que
possuem experiéncia pratica relacionada ao problema em questéo, e analise de
exemplos para facilitar a compreenséo.

Destacamos uma caracteristica marcante da pesquisa exploratéria que é
a flexibilidade metodoldgica. Os pesquisadores e pesquisadoras podem utilizar
uma variedade de métodos e técnicas, como revisao bibliografica, estudo de
caso, entrevistas exploratérias, observagdes nio estruturadas, entre outros, para
coletar dados e obter insights sobre o objeto de estudo. Para Malhotra (2001,
p.106), a pesquisa exploratéria “é um tipo de pesquisa que tem como principal
objetivo o fornecimento de critérios sobre a situagao problema enfrentada pelo
pesquisador e sua compreensao’.

Também é importante ressaltar que, embora a pesquisa exploratéria seja
valiosa para gerar conhecimento inicial e direcionar investigagdes mais
aprofundadas, ela ndo busca necessariamente chegar a conclusdes definitivas
ou generalizagdes. Em vez disso, seu objetivo primordial € explorar, investigar e
compreender um tema de forma ampla e abrangente, fornecendo uma base
sélida para estudos posteriores.

Na perspectiva da abordagem metodoldgica, optou-se pela pesquisa
qualitativa. Denzin e Lincoln (2006) descrevem a pesquisa qualitativa como um
conjunto de praticas que, dentro de sua vasta gama de histérias disciplinares,
envolve constantes tensdes e contradicbes em torno do proprio projeto de
pesquisa. Essa abordagem destaca uma relacédo profunda entre o pesquisador
e 0 objeto de estudo, reconhecendo as complexidades e limitagdes que podem
influenciar o processo de investigagdo. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa
permite uma compreensao mais rica e aprofundada do fendbmeno em estudo,
valorizando a subjetividade, os contextos sociais e as experiéncias dos
participantes. Tendo em vista minha experiéncia com o objeto de estudo e

producgao, as video aulas.

Assim, as pesquisas chamadas qualitativas vieram a se
constituir em uma modalidade investigativa que se consolidou
para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relagbes e
construgdes culturais, em dimensdes grupais, comunitarias ou
pessoais (GATTI, ANDRE, 2013, p. 30).
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Conforme os autores Gatti e André (2013), a intengao é destacar o papel
fundamental das pesquisas qualitativas na compreensdo dos aspectos que
moldam o ser humano, suas relacdes e construgdes culturais. Eles apontam que
esse tipo de pesquisa se consolidou como uma abordagem capaz de enfrentar
o desafio de explorar a complexidade das experiéncias humanas em diferentes
contextos, seja no nivel grupal, comunitario ou pessoal. Em esséncia, eles
enfatizam a importancia das pesquisas qualitativas para a compreensao
profunda e holistica do ser humano e de sua interagdo com o mundo ao seu
redor.

Desta forma, esta pesquisa utiliza a Pesquisa Baseada em Design (PBD)
— em inglés Design-Based Research — &€ uma abordagem metodoldgica que se
destaca pela sua énfase na colaboragao entre pesquisador (a) e praticantes,
bem como pela integragao continua entre teoria e pratica. Originada no campo
da educacao, a PBD tem sido amplamente adotada em diversas areas, incluindo
design de sistemas educacionais, tecnologia educacional, design instrucional e
design de interfaces de usuario.

No contexto da presente pesquisa, a escolha da Pesquisa Baseada em
Design como metodologia é fundamentada na natureza complexa e
multifacetada do problema de pesquisa. Acreditamos que a abordagem iterativa
e orientada para a agao da PBD seja especialmente adequada para investigar a
eficacia da integracdo de Novas Tecnologias Digitais da Comunicagao e
Informagao na educacéao basica, mais especificamente, o uso de video aulas na
pratica pedagogica.

Para Matta, Silva e Boaventura (2014, p. 25), as pesquisas baseadas no

modelo PBD se desenvolvem

com foco no desenvolvimento de aplicacbes e na busca de
solugdes praticas e inovadoras para os graves problemas de
educacdo, podendo para isso usar tanto procedimentos
quantitativos quanto qualitativos, e, de fato, ndo encontrando
mais sentido em separar estas duas formas e nem em investir
demasiado nesta diferenca, sendo em aplicar na medida do
necessario, na dire¢ao do foco da pesquisa.
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A PBD reconhece a importancia de envolver os (as) participantes — neste
caso, os professores e as professoras de lingua portuguesa do ensino basico
(ensino médio e profissional) — no processo de pesquisa. Partindo das minhas
experiéncias com o uso de video aulas e o processo de formagdo para
professores e professoras durante a pandemia do Covid-19, culminamos na
criagcao de um produto destinado a orientar esses (as) profissionais na integracéo
dessas ferramentas em suas praticas educacionais. Esse processo envolveu
desde a concepcao inicial até a validacao por pares, a fim de avaliar a eficacia
do produto desenvolvido.

O Design Based Research Collective - DBRC (2003) define os principios
basicos da Pesquisa Baseada em Design, destacando seu foco em problemas
complexos e relevantes da pratica educativa, a integragcdo de teorias
educacionais, principios de design e estratégias tecnoldgicas, a pesquisa em
contextos reais para aprimorar intervengdes, o engajamento a longo prazo em
ciclos de pesquisa e desenvolvimento, a colaboragéo entre os (as) participantes
e a combinacdo de solucao de problemas com construgao tedrica.

Uma etapa crucial na PBD é a criacado do produto educacional ou “artefato
pedagdgico”, como descrito por Matta, Silva e Boaventura (2014, p.26). Esses
produtos podem assumir diversas formas, como materiais didaticos, processos
pedagogicos, programas educacionais e politicas educacionais.

Segundo Bisognin, Pigatto e Soares (2019), a aplicacéo desses produtos
em contextos reais ocorre de maneira iterativa e repetida, com multiplas
aplicagcbes ao longo do tempo contribuindo para refinamentos futuros. Matta,
Silva e Boaventura (2014, p.31) ressaltam a importéncia de dois ou mais ciclos
de aplicagao, nos quais analises das aplicagdes anteriores provocam alteragdes
e refinamentos na intervengdo proposta, cabendo assim continuidade da
pesquisa para futuros estudos.

Ap6s essas aplicacbes, os resultados e o feedback das partes
interessadas s&o usados para avaliar o processo como um todo, gerando novos
principios e aplicagdes e tornando o processo ciclico para melhorar os resultados
da pesquisa. Nesse sentido, o produto educacional é considerado inacabado.

Na pesquisa em questao, o carater exploratério se manifesta no processo
de validagdo das video aulas como curso formativo de professores e

professoras, elaborada com foco no uso de video aulas na pratica educativa da
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disciplina de lingua portuguesa, estruturada dentro dos trés momentos
pedagaogicos: problematizagao inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagao
dos conhecimentos. A validacio visou avaliar tanto as caracteristicas didatico-
metodoldgicas, quanto a adequacgao do produto as praticas educacionais dos
pares em questdo. Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa.
Esse processo permitiu repensar e aprimorar ideias, bem como descobrir e
aperfeigoar o uso de estratégias metodoldgicas no percurso formativo.

Para validar as video aulas, optou-se pela validagao por pares, por meio
da construgdo de um instrumento de validacdo enviado a um grupo de
especialistas com competéncia na area tematica do trabalho — professores e
professoras de lingua portuguesa da educacao basica e profissional que estao
em exercicio.

Na validacdo por pares, apdés a conclusdo de uma pesquisa ou
desenvolvimento de um produto, os resultados s&o submetidos a um grupo de
especialistas ou profissionais qualificados na area relevante. Estes (as)
especialistas revisam o trabalho ou o produto para verificar sua qualidade,
validade, rigor metodolégico, originalidade e relevancia para a comunidade
académica ou profissional.

A abordagem buscada foi a validade do meu produto (O uso de video
aulas na pratica educativa) por meio de uma analise qualitativa, utilizando
professores e professoras de lingua portuguesa para analisarem as video aulas

produzidas por mim em uma trilha formativa.

7.2.2 TRILHA METODOLOGICA

Os processos metodoldgicos desta pesquisa foram delineados em etapas

distintas:

Etapa I: Revisao Bibliografica

Esta fase iniciou-se com uma extensa pesquisa bibliografica, abrangendo
obras e autores que exploram a tematica em questdo. Além disso, foram
examinados decretos estaduais, federais e diretrizes do Conselho Nacional de

Educacao, buscando embasamento legal e normativo para o estudo. As bases
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tedricas fundamentais incluiram conceitos como Aprendizagem Situada, que
enfatiza a importancia do contexto na construgdo do conhecimento, e a
concepgao de formagao integral dos (as) estudantes, que considera aspectos
além do dominio académico, como desenvolvimento socioemocional e cidadania
no ensino da lingua portuguesa. Esta etapa foi essencial para a construgéo de
um arcabouco tedrico solido e abrangente, que serviu como fundamento para as

etapas subsequentes da pesquisa.

Etapa Il - Desenvolvimento do produto

Inicialmente, o produto educacional foi concebido como uma formacéao
continuada para professores e professoras, a ser realizada na plataforma digital
Google Classroom, visando explorar o uso das Tecnologias de Comunicagao e
Informacgao. Esta abordagem prometia uma imersao mais profunda na tematica
e uma experiéncia de aprendizagem mais completa. Contudo, a baixa adesao
dos (as) profissionais levou a revisao e modificacdo do produto. Diante desse
cenario, o produto foi reformulado para se adequar a realidade e as
necessidades dos (as) professores (as). A nova abordagem envolveu a criagao
de uma formacado também on-line, porém agora hospedada na plataforma
YouTube. Esta mudanga possibilitou uma maior flexibilidade e acessibilidade,
tornando o conteudo disponivel em formato de video aulas curtas.

O foco da formacgao foi direcionado especificamente para capacitar os
professores e professoras no uso eficaz das video aulas em suas praticas
pedagogicas no ensino da lingua portuguesa. Dessa forma, o produto foi
adaptado para atender as demandas dos (as) professores (as) de maneira mais
direta e pratica, visando maximizar o engajamento e a eficacia da formacéao

oferecida.

Etapa Ill - Sele¢ao dos participantes

Os participantes para a validagdo sao professores e professoras de
Lingua Portuguesa lotados no NTE 01 participantes de um grupo de WhatsApp
administrado pela coordenagao pedagogica do nucleo. Nesse grupo participam

professores e professoras de todo o territorio coberto pelo NTE 01. Sdo mais de
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40 (quarenta) profissionais.

O convite foi langado nesse grupo juntamente com link das video aulas e
do formulario de validagdo. Solicitei aos professores e professoras, que
desejassem participar da pesquisa, que assistissem aos videos e depois
respondessem ao formulario. Dei um prazo de 15 (quinze) dias. O numero total

de professores que responderam ao chamado foi de 9 (nove) profissionais.

Etapa IV — Producao das video aulas

A producgao das video aulas teve inicio com a selecao criteriosa de 10
(dez) tépicos que compdem a trilha formativa, os quais foram cuidadosamente
escolhidos para abordar os aspectos essenciais relacionados ao uso de video
aulas na pratica pedagdgica. Com base nesses topicos, foram elaborados 10
(dez) planos de aula detalhados, visando garantir uma sequéncia didatica

coerente e abrangente.

Video 1 Video 2 Video 3 Video 4

Introdugéo ao uso O ensino da lingua M O processo histérico 5 Planejamento e
dasvideo aulas na portuguesa e a de formagao de
pratica pedagogica formacao integral professores

estruturacao de uma
video aula

Video 6 Video 7

Engajamento do Producao de
aluno em uma video conteudo didatico
aula eficiente

Video 8

mmmd Avaliagéo e feedback
em video aula

Video 5

Técnicas de gravagao |pd
e edicao de videos

Video 9 Video 10

Aspectos legais e Integragao das video
éticos na criagdo de aulas na pratica
video aulas pedagdgica

Imagem 3: Percurso formativo de video aulas
Fonte: Criacdo da autora

O préximo passo envolveu a criacédo de 10 (dez) conjuntos de slides
utilizando a ferramenta PowerPoint. Esses slides foram cuidadosamente
planejados e desenvolvidos para fornecer suporte visual e organizagdo ao
conteudo das video aulas. A escolha pelo PowerPoint se deu devido a sua

eficacia e facilidade de uso, como demonstrado e explicado nos videos
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produzidos, como exemplo. Posteriormente, as video aulas foram gravadas
utilizando a mesma ferramenta PowerPoint, aproveitando sua funcionalidade de
gravacao de tela e narragcao de voz. Essa abordagem foi adotada por sua
simplicidade e praticidade, garantindo uma producgao eficiente e de qualidade,
de facil demonstragao para engajamento dos profissionais da educagéo.

Os videos resultantes foram entdao hospedados em meu canal no
YouTube, que ja conta com outras video aulas produzidas durante o periodo da
pandemia do Covid-19. Essa plataforma oferece uma ampla visibilidade e
acessibilidade ao conteudo educacional, possibilitando seu alcance a um publico
diversificado de professores e professoras em busca de recursos e orientagdes

pedagogicas.

Etapa V — Desenvolvimento do instrumento de avaliagao

Apos assistirem aos videos, os professores e as professoras foram
convidados a participar de uma avaliagao por meio de um questionario elaborado
para este fim. O questionario incluiu critérios como clareza, relevancia, qualidade
técnica e outros aspectos relevantes para a avaliagao da eficacia das video aulas
como recurso pedagogico. Para facilitar a coleta e analise dos dados, o
questionario de avaliacdo foi criado na plataforma virtual Google Forms
(Apéndice A). Essa escolha foi motivada pela facilidade de uso da ferramenta e
sua capacidade de gerar automaticamente graficos e relatérios a partir das
respostas dos (as) participantes. Essa funcionalidade permitiu uma analise mais
agil e eficiente dos resultados da pesquisa, fornecendo insights valiosos para o
aprimoramento do produto educacional.

O formulario esta dividido em trés secoes:

Secao 1 — Apresentacao do formulario
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Segéo 1de3

Formulario de validagao X i

B I U o= ¥

Validagéo de Produto Educacional (video aulas) como instrumento de formagéao de professores
"Uso de video aulas na pratica pedagdgica”

https://www.youtube.com/playlist?list=PL8LG274wgT9Fc70VHOKP7329VIiEZsBep

O objetivo da validacéo é compreender e incorporar diversas sugestdes ao trabalho académico apresentado.
Nesse sentido, contamos com a participagdo de professores de Lingua Portuguesa, cujas contribuigdes
enriquecerdo a construcao deste projeto.

Este trabalho é resultado do esforgo da mestranda Stela Marques Seixas Pimenta, desenvolvido no ambito do
Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Campus Salvador, sob orientacéo do Professor Dr. Marcelo Vera Cruz
Diniz.

Em caso de dlvidas sobre este processo de validagéo, solicitamos gentilmente que entre em contato com a
pesquisadora Stela Marques Seixas Pimenta, através do celular (75) 9 9972-2422 ou do e-mail
stelamspimenta@gmail.com .

Imagem 4: Apresentagéo do formulario de validagao
Fonte: Imagem reproduzida do formulario online disponibilizada aos professores e professoras.

Secao 2 — Apresentagao

Nesta secao, foram incluidas perguntas destinadas a conhecer o perfil do
(a) especialista que validou o produto educacional. As informagdes solicitadas
abrangeram os seguintes aspectos: nome completo, endereco de e-mail,
titulagdo académica, tempo de experiéncia na area de ensino, instituicado de
ensino onde atua e o consentimento voluntario e gratuito para realizar a
avaliagao do produto.

A coleta desses dados foi fundamental para garantir a legitimidade e a
representatividade das avaliagbes realizadas pelos (as) especialistas. Além
disso, essas informagdes contribuiram para contextualizar as analises
subsequentes, permitindo uma compreensdo mais abrangente dos resultados
obtidos e das percepgdes dos (as) avaliadores (as) sobre o produto educacional

em questao.

Secao 3 — Analise do produto educacional
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Esta secgao visa explorar a percepg¢ao das video aulas e a recepgao por
parte dos (as) especialistas. Optou-se pela utilizagdo da escala Likert para as
respostas dos (as) participantes, uma técnica consagrada em pesquisas
qualitativas, reconhecida por medir opinides e percepgoes dos (as) respondentes
de maneira abrangente e detalhada. A escala Likert consiste em uma série de
afirmagdes ou itens, nos quais os (as) participantes indicam seu grau de
concordancia ou discordancia, proporcionando uma analise quantitativa das
respostas.

A escala adotada neste formulario compreende cinco pontos, variando de
(-2) Muito inadequado a (2) Muito adequado. Essa amplitude permite capturar
nuances nas opinides e percepgodes dos (as) avaliadores (as), possibilitando uma
avaliacdo mais precisa e detalhada das video aulas apresentadas.

As perguntas formuladas abordam diversos aspectos das video aulas,
desde a qualidade geral até a facilidade de aplicagdo dos conteudos e
estratégias na pratica pedagogica. Esses aspectos incluem a qualidade técnica
das video aulas, a clareza das informagbes apresentadas, a metodologia
utilizada para engajar os professores e as professoras, a organizagdo do
conteudo e a aplicabilidade na pratica pedagodgica. Além das perguntas
estruturadas, foi reservado um espaco para resposta discursiva, cujo
participantes poderiam destacar qualquer aspecto que considerem relevante e
que nao tenha sido abordado nas questdes anteriores. Isso permite uma
abordagem mais aberta e flexivel possibilitando que os (as) especialistas

expressem suas opinides e sugestdes de forma mais livre e detalhada.

Etapa VI — Analise dos dados

Esta fase da pesquisa desempenha um papel crucial, pois a analise
minuciosa e o feedback oferecido pelos professores e professoras permitem uma
compreensao mais profunda de sua percepcao em relacéo a qualidade e eficacia
das video aulas. Essa compreensdo € essencial para fornecer orientagdes
valiosas visando possiveis ajustes ou aprimoramentos no produto educacional.
O préximo capitulo se dedicara a essa analise detalhada, aproveitando os
graficos automaticamente gerados pelo Google Forms. Essa funcionalidade

facilita o processo de analise e € mais uma vantagem dessa ferramenta,
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destacando a eficacia das Tecnologias de Comunicagcdo e Informagdo na
pesquisa educacional e na pratica pedagogica.

Além da analise quantitativa dos dados, € essencial considerar também
os comentarios e o feedback qualitativo fornecidos pelos participantes. Esses
insights qualitativos sao igualmente valiosos, oferecendo uma perspectiva mais
rica e contextualizada sobre as percepgdes e opinides dos (as) avaliadores (as)
em relacdo ao produto educacional. Ao integrar analises quantitativas e
qualitativas, buscamos obter uma compreensao abrangente e holistica do
impacto e da eficacia das video aulas na pratica pedagogica dos professores e

professoras.

7.3 METODO DE VALIDACAO

A coleta e analise de dados através do instrumento de validacao
(questionario) foram conduzidas para determinar a validacdo do produto
educacional em questdo. Essa andlise foi realizada de forma abrangente,
incorporando tanto uma avaliacdo quantitativa quanto qualitativa, visando
aprimorar os recursos didatico-metodolégicos propostos.

Na analise qualitativa, os dados foram examinados com base nos
pareceres fornecidos pelos especialistas, buscando identificar insights e
sugestdes para ajustes e refinamentos nos recursos educacionais. Esse enfoque
permitiu uma compreensdo mais profunda das percepgcdes e opinides dos
avaliadores sobre a proposta em questdo. Na analise quantitativa, foram
estabelecidos parametros em conformidade com a escala de Likert, visando
avaliar a eficacia do produto educacional como uma intervengao pedagogica. A
escala Likert, composta por 5 pontos, foi utilizada para mensurar o
posicionamento dos especialistas em relagdo ao produto, desde a menor
inadequacao até a maior adequagao em relagao ao que foi proposto.

Os especialistas envolvidos no processo de validagao foram orientados a
considerar cuidadosamente o conteudo das proposi¢goes e dos itens, emitindo
suas opinides de acordo com o grau de intensidade de concordéancia. Essa
abordagem permitiu uma avaliagdo mais precisa e abrangente da validade do
produto educacional, incorporando tanto aspectos quantitativos quanto

qualitativos para fundamentar conclusdes robustas e orientar futuras melhorias.
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7.4 ANALISE DE DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo de analise de dados, examinaremos as informacoes
coletadas durante o processo de validagao do produto educacional. Esta etapa
€ essencial para compreender a eficacia e a recepgado do produto pelos (as)
especialistas — professores e professoras de lingua portuguesa do ensino basico
e profissional —, fornecendo percepgdes valiosos para ajustes e aprimoramentos
futuros. Por meio de uma abordagem abrangente que combina analise
quantitativa e qualitativa, buscaremos identificar padroes, tendéncias e pontos
de melhoria, a fim de garantir que o produto atenda adequadamente as
necessidades e expectativas dos usuarios finais. Fago um convite a vocé para
mergulhar nos dados e explorar as opinides dos (as) especialistas em relagao

ao produto educacional em questio.

7.4.1 PERFIL DOS AVALIADORES

Para validar o produto educacional, foi enviado um convite por mensagem
de WhatsApp para o grupo de professores e professoras de Linguagens
administrado pela coordenacao pedagogica do NTE 01, a mensagem continha o
link para acessar as video aulas postadas na plataforma do YouTube, as quais
foram desenvolvidas como parte da minha pesquisa de pds-graduagéao stricto
sensu. Em seguida, os (as) participantes receberam o link para um formulario
on-line hospedado no Google Forms (Apéndice A), através do qual puderam
realizar a analise e validagdo do produto. Essa abordagem proporcionou uma
maneira eficiente e acessivel para os (as) especialistas acessarem o material e
fornecerem seu feedback de forma organizada, estruturada e rapida, mostrando
uma maior adesao a validagao.

Nesta secao, fornecemos uma caracterizagdo dos (as) validadores (as).
Isso inclui informacdes sobre sua formacédo académica, nivel de titulacdo mais
elevado, experiéncia na area de ensino e a instituicado de ensino a qual estao
atualmente vinculados. Esses dados sao fundamentais para contextualizar as
avaliagdes realizadas e compreender a diversidade de perspectivas e
conhecimentos representados pelo corpo de validadores (as). Ao entender

melhor o perfil e a expertise dos validadores e validadoras, podemos interpretar
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de maneira mais completa e significativa os insights e recomendacgoes
fornecidos durante o processo de validagao do produto educacional.
Analisando o grafico 1, observamos que a maioria dos validadores e
validadoras possui Mestrado como maior titulagdo, enquanto apenas um
profissional tem a graduagdo como titulagdo maxima. Essa diversidade nos
niveis de estudos académicos reflete uma variedade de perspectivas e
conhecimentos entre os (as) profissionais, 0 que enriquece significativamente a
analise do objeto em questdo. Ao oferecer uma maior possibilidade de
experiéncias educacionais, esses (as) validadores (as) trazem uma ampla gama
de habilidades e entendimentos para o processo de validagao, enriquecendo

assim a discussao.

@ Graduagéo

@ Especializacdo
Mestrado

@ Doutorado

a6.7% w

Grafico 1: Maior titulagdo dos validadores e das validadoras
Fonte: Google Forms

De acordo com os dados apresentados no grafico 2, observamos que
todos (as) os (as) docentes possuem experiéncia na area de ensino. Além disso,
a maioria dos (as) avaliadores (as) possui uma experiéncia consideravel, com
mais de 21 (vinte e um) anos em sala de aula, representando 44,4% do total
(quatro de nove). Essa vasta experiéncia € de suma importancia para validar e
fortalecer a relevancia do produto educacional, uma vez que ele foi projetado

para ser aplicado em contexto escolar.
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® 1ab5anos
® 6a10anos

11 a 15 anos
® 16 a 20 anos
@ 26 anos ou mais

Grafico 2: Tempo de atuagdo na area de ensino dos validadores e das validadoras
Fonte: Google Forms

A expertise acumulada ao longo dos anos pelos (as) avaliadores (as)
proporciona uma compreensdo profunda das necessidades e desafios
enfrentados pelos educadores e educadoras em suas praticas pedagogicas
diarias, tornando suas avaliagdes ainda mais significativas e relevantes para o

aprimoramento do produto.

7.4.2 RESULTADO DA VALIDAGCAO

Nesta secao, exploraremos as conclusdes obtidas a partir do processo de
avaliacao realizado pelos (as) especialistas. Essa etapa crucial do estudo, pois
oferece insights valiosos sobre a eficacia e relevancia do produto educacional —
Uso de video aulas na pratica educativa —, além de destacar areas de sucesso
e possiveis melhorias identificadas pelos (as) validadores (as). Ao analisar os
resultados dessa validagao, poderemos compreender melhor como o produto foi
recebido e percebido pelos (as) profissionais da area e como pode ser
aprimorado para atender as necessidades e expectativas do publico-alvo.

Os (as) docentes que gentilmente se dispuseram a avaliar e validar o
produto educacional foram convidados a responder a um total de 7 (sete)
questdes. A decisdo de limitar o numero de questdes foi motivada pela
preocupacgao de que os (as) profissionais pudessem sentir o questionario como
excessivamente longo, o que poderia resultar em resisténcia a sua conclusgo.
Reconhecemos que os professores e as professoras enfrentam uma carga
horaria extensa e, portanto, podem ter pouco interesse em dedicar seu tempo

livre para responder a questionarios extensos. Além disso, a tarefa de assistir
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aos videos, pré-requisito para a avaliagdo, ja demandava um investimento
consideravel de tempo, aproximadamente 84 (oitenta e quadro) minutos.
Compreendemos, deste modo, a necessidade de manter o questionario sucinto,
respeitando assim o tempo e a disponibilidade dos (as) participantes, ao mesmo
tempo em que garantimos uma avaliacdo abrangente e significativa do produto
educacional.

A primeira indagacdo na secao de “Analise do Produto Educacional’

abordou a qualidade geral das video aulas.

® (-2) Muito inadequado
® (-1) Inadequado
(0) Neutro
® (1) Adequado
@ (2) Muito adequado

Grafico 3: Avaliacao sobre a qualidade geral das video aulas
Fonte: Google Forms

Observa-se que todos os (as) docentes demonstraram grande satisfacéo
com a qualidade geral dos videos. Essa resposta positiva sugere que elementos
fundamentais, como a qualidade do audio, iluminacédo, tempo de duragao e
conteudo abordado, foram considerados “Muito adequado” pelos (as)
avaliadores (as). Essa constatagéo é importante, pois ressalta que, mesmo com
poucos recursos e habilidades técnicas, é possivel construir video aulas com alta
qualidade, garantindo uma experiéncia de aprendizado elevada por meio de

recursos audiovisuais, corroborando assim a eficacia do produto educacional.
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@ (-2) Muito inadequado
@ (-1) Inadequado
(0) Neutro
@ (1) Adequado
@ (2) Muito adequado

Grafico 4: Qualidade técnica das video aulas
Fonte: Google Forms

O grafico 4 fornece as avaliacbes sobre a producgado das video aulas,
focalizando especialmente na qualidade técnica, abordando aspectos como
audio, video, edicdo e iluminagédo. Dos (as) participantes, 7 (sete) avaliaram
esses elementos como “Muito adequado”, enquanto 2 (dois) os consideraram
“‘Adequados”. Esses resultados sdo positivos e revelam que a abordagem
adotada na producao das video aulas, caracterizada por uma edicdo minima e
dialogos diretos com os professores e as professoras, foi bem recebida pelos
(as) avaliadores (as). Essa abordagem mais auténtica e sem cortes pode
aumentar a sensagéao de proximidade e engajamento dos (as) espectadores (as),
como também, possibilitando a producao de video aulas sem muitos problemas.

O terceiro aspecto avaliado diz respeito a clareza das informagdes
transmitidas nas video aulas. Dos 9 (nove) avaliadores, 8 (oito) classificaram
esse aspecto como “Muito adequado”, indicando que houve pouca ou nenhuma
ambiguidade, confusdo ou duvida em relagdo as informagdes apresentadas.
Essa avaliacao positiva destaca a eficacia das video aulas como uma ferramenta
pedagdgica, evidenciando sua capacidade de transmitir conteudos de forma
clara e compreensivel para os (as) espectadores. Essa clareza é fundamental
para garantir uma experiéncia de aprendizado significativa e sem obstaculos
para os (as) discentes, destacando assim o potencial das video aulas como

recurso educacional.



100

@ (-2) Muito inadequado
@ (-1) Inadequado
(0) Neutro
@ (1) Adequado
@ (2) Muito adequado

Y

Grafico 5: A clareza das informacgdes apresentadas nas video aulas
Fonte: Google Forms

O grafico 5 oferece insights sobre a receptividade dos (as) avaliadores
(as) em relacdo a metodologia adotada nas video aulas para engajar os
professores e as professoras e promover 0 uso desses recursos em sua pratica

pedagogica.

@ (-2) Muito inadequado
@ (-1) Inadequado
(0) Neutro
@ (1) Adequado
@ (2) Muito adequado

Grafico 6: A metodologia utilizada nas video aulas para engajar os professores e
promover o uso de video aulas em sua pratica
Fonte: Google Forms

A anadlise do grafico 6 revela que todos (as) os (as) participantes
consideraram a metodologia de engajamento como “Muito adequada”. Essa
constatacao é especialmente significativa, pois destaca a eficacia da abordagem
metodoldgica na promogao da participagao e interesse dos (as) educadores (as).
Além disso, reforga a importancia de estratégias pedagogicas engajadoras para
estimular o uso e aproveitamento maximo das video aulas como ferramenta de
ensino. Esses resultados ressaltam n&do apenas a qualidade das video aulas,
mas também a relevancia da metodologia utilizada para envolver e motivar os

professores e as professoras em seu desenvolvimento profissional.
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Grafico 7: Organizagao e estrutura das video aulas
Fonte: Google Forms

O grafico 7 fornece uma analise sobre a organizagao e estrutura das video
aulas, incluindo aspectos como sequéncia, duragao e divisdo de conteudo. Os
(as) participantes expressaram uma avaliagao bastante positiva, com 8 (oito) dos
9 (nove) avaliadores considerando a organizagao como “Muito adequada”,
enquanto apenas um participante a classificou como “Adequada”.

Esses resultados destacam a importancia do planejamento cuidadoso e
da organizagao eficaz na criagdo de video aulas de qualidade. Demonstra-se
que a habilidade de gerenciar os conteudos e selecionar o formato mais
adequado desempenha um papel crucial na entrega de uma experiéncia de
aprendizado eficaz e envolvente. A organizagdo adequada n&o apenas facilita a
compreensao e a absorgao do conteudo pelos (as) espectadores, mas também
contribui para a eficiéncia e eficacia do processo de ensino e aprendizado.

O ultimo aspecto apreciado pelos (as) validadores (as) foi a aplicabilidade
dos conceitos e estratégias apresentados nas video aulas. Apesar de introduzir
uma ferramenta pouco convencional em termos de criacéo, os professores e as
professoras demonstraram interesse em sua aplicagéo pratica. Dos 9 (nove)
avaliadores (as), 7 (sete) classificou a facilidade de aplicagdo como “Muito

adequada”, enquanto 2 (dois) a consideraram “Adequada”.
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Grafico 8: A facilidade de aplicagdo dos conceitos e estratégias apresentados nas
video aulas na sua pratica pedagdgica
Fonte: Google Forms

Esses resultados indicam que os (as) educadores (as) reconhecem o
potencial e a viabilidade de utilizar essa ferramenta pedagdgica em suas praticas
de ensino. Essa receptividade positiva € encorajadora e sugere que as video
aulas oferecem uma abordagem eficaz e acessivel para aprimorar o processo
de ensino e aprendizagem em sala de aula. O interesse demonstrado pelos (as)
professores (as) em explorar e aplicar os conceitos apresentados nas video
aulas destaca a importancia de oferecer recursos inovadores e adaptaveis que
possam enriquecer as experiéncias de aprendizado dos alunos e das alunas.

Para finalizar o formulario de validacao, foi reservado um espaco para
respostas construidas, permitindo que os (as) validadores (as) expressassem
seus comentarios sobre qualquer aspecto que desejassem destacar sobre as
video aulas de formagao, que nao tivesse sido abordado nas perguntas
anteriores, ou para tecer comentarios adicionais. Foram geradas cinco respostas
nesse espaco.

Alguns comentarios breves foram de natureza geral, como “Otimo
trabalho” e “Nao. Todas as videos aulas abordaram assuntos relevantes e com
bastante qualidade.”.

Destaca-se um comentario que ressalta a necessidade de tutoriais mais
explicativos sobre o uso de ferramentas para a criagdo das video aulas: “Senti-
me estimulada a trabalhar mais video aulas em minha pratica docente, s senti
falta de que fosse mostrada a parte pratica de como elaborar estas aulas em
cada aplicativo citado. O unico que ja utilizei € o Google Meet. Aguardo ansiosa

por mis videos abordando esta parte pratica.”



103

Em outra resposta construida, o (a) validador (a) recomenda o curso de
formagdo para discentes ainda na graduacdo: “As aulas sado bastante
interessantes, muito objetivas e com uma linguagem acessivel aos professores
e estudantes, dessa forma eu recomendo a utilizacdo das mesmas, tanto para
professores, quanto para alunos do curso de Letras, excelente produto.”

Por fim, um comentario destaca a video aula como um potencializador na
disciplina de produgao textual devido a carga horaria reduzida: “A tematica
explorada é um ganho aos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa,
principalmente, aos profissionais que assumem o componente de Redacgao ou
Producéao Textual, o trabalho com tal disciplina requer um aprofundamento nas
questdes gramaticais, assim o pouco tempo em sala de aula deve/pode ser
potencializado com a Video Aula, encaminhando a cada estudante para a
recomposicdo da aprendizagem de acordo com sua necessidade e
especificidade. Deste modo, o produto apresentado potencializa o(a)
professor(a) e o capacita a desenvolver suas aulas de acordo com suas
demandas e vivencias a partir do grupo ao qual dialoga.”

Entendemos que as avaliagdes foram positivas e que o produto agradou
aos (as) professores (as) validadores (as), mostrando-se uma excelente

ferramenta para auxiliar nas praticas pedagogicas.

Itens avaliados -1 0 1 2
Como vocé avalia a qualidade geral das video aulas apresentadas -— -— - 9
A qualidade técnica das video aulas (audio, video, edicao, etc.) _— _— 2 7
A clareza das informag6es apresentadas nas video aulas & - - 1 8
A metodologia utilizada nas video aulas para engajar os professores e promover o uso de 9
video aulas em sua pratica é
Como vocé avalia a organizacdo e estrutura das video aulas (sequéncia, duragao, divisdo de 1 8
contetido) _ -
A facilidade de aplicagdo dos conceitos e estratégias apresentados nas video aulas na sua . 2 7
pratica pedagogica é

Quadro 3: Resumo da escala Likert dos itens avaliados
Fonte: Criacdo da autora

Analisando os itens avaliados, fica evidente que a construcédo do produto
educacional atendeu as expectativas dos (as) avaliadores (as). Ndo foram
sugeridas modificagdes e a validagao desses itens foi deliberadamente positiva,

conforme expresso na Escala Likert.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia provocada pelo Covid-19 desencadeou transformacdes
profundas no cenario educacional, impulsionando a rapida adocdo das
tecnologias da comunicacéao e informagao nas praticas pedagodgicas. No entanto,
além das adversidades enfrentadas, surge a oportunidade de refletir sobre os
legados positivos deixados por essas mudangas. Esta pesquisa buscou
investigar os impactos gerados e, principalmente, identificar os aspectos
positivos que emergiram desse contexto. As video aulas surgiram como uma
ferramenta promissora para ampliar o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos e alunas e fornecer suporte adicional aos professores e professoras,
especialmente no contexto do ensino de lingua portuguesa.

Diante dessa perspectiva, a problematica central que guiou este estudo
foi a busca por estratégias eficazes para capacitar os professores e as
professoras de lingua portuguesa da educagao basica na criagao de video aulas,
visando potencializar a aprendizagem em sala de aula.

A construgcao do percurso formativo com video aulas representou uma
solucao viavel e eficiente para atender as demandas identificadas. O processo
de elaboracdo dessas video aulas foi cuidadosamente planejado para se
adequar as necessidades dos (as) docentes, levando em consideragdo suas
rotinas de trabalho e os desafios enfrentados no contexto educacional atual.

A validagc&o por pares evidenciou a grande potencialidade do produto
educacional desenvolvido, destacando sua aplicabilidade e acessibilidade. Essa
constatagdo traz uma sensagao de gratificacdo, ao perceber que a proposta de
integrar as tecnologias em sala de aula é bem recebida pelos (as) profissionais
da educacdo. Essa aceitacdo promove uma maior aproximagao entre os
recursos tecnoldgicos e a geragdo de estudantes, estimulando ainda mais o
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, este estudo oferece insights valiosos sobre o papel das
tecnologias da comunicacdo e informagdo na educacdo, destacando a
importancia de sua integracdo de forma eficaz e significativa nas praticas
pedagogicas. Além disso, refor¢ca a relevancia de investir em capacitagdo e

formagao docente para aproveitar ao maximo o potencial dessas ferramentas no
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contexto educacional contemporaneo.

Nao podemos por um ponto final, pois as tecnologias estdo em constante
desenvolvimento, assim como os (as) estudantes e as demandas educacionais.
Nos, professores e professoras, precisamos estar sempre abertos ao
aprendizado continuo e a adaptagdo as mudancgas, buscando novas estratégias
e ferramentas para enriquecer nossa pratica pedagogica. E fundamental
compreender que O processo de ensino-aprendizagem € dinamico e
multifacetado, e que devemos estar em constante movimento para acompanhar
as transformagdes do mundo contemporaneo.

Uma das possiveis continuidade promissora para este projeto de pesquisa
€ o explorar o monitoramento da implementacao de formagdes docentes em
redes municipais. Portanto, ndo € um adeus, mas sim um até breve, pois
estamos apenas comecgando essa jornada de aprendizado e descobertas no

universo da educacgao.
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Apéndice A — Formulério de Validagdo Google Forms

Secﬁo 1de3

Formulario de validagao X

B I U & X

Validagdo de Produto Educacional (video aulas) como instrumento de formag3o de professores
"Uso de video aulas na pratica pedagégica”

https://www.youtube.com/playlist?list=PL8LG274wgT9Fc7OVHOKP7329VIiEZsBep

0 objetivo da validagdo é compreender e incorporar diversas sugestdes ao trabalho académico apresentado.
Nesse sentido, contamos com a participagdo de professores de Lingua Portuguesa, cujas contribuicoes
enriquecerdo a construgdo deste projeto.

Este trabalho é resultado do esforgo da mestranda Stela Marques Seixas Pimenta, desenvolvido no dmbito do
Mestrado Profissional em Educagio Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Campus Salvador, sob orientag&o do Professor Dr. Marcelo Vera Cruz
Diniz.

Em caso de duvidas sobre este processo de validagéo, solicitamos gentilmente que entre em contato com a
pesquisadora Stela Marques Seixas Pimenta, através do celular (75) 9 9972-2422 ou do e-mail
stelamspimenta@gmail.com .

Este formuldrio esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configurag@es

Apresentagao

3¢

Descri¢do (opcional)

Nome completo: *

Texto de resposta curta

Endereco de e-mail: *

Texto de resposta curta

Maior titulagéio: *
Graduagéo
Especializagdo
Mestrado

Doutorado
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Tempo de atuagdo na area de ensino: *
1a5anos
6a10anos
11a15anos
16a 20 anos

26 anos ou mais

Instituigéo de ensino que trabalha: *

Texto de resposta curta

Encontra-se ciente de sua contribuigdo de forma voluntaria e gratuita na validagdo deste *

Produto Educacional?
Sim

Néo

Segdo 3 de 3

Anilise do produto educacional

¢

Descricdo (opcional)

Como vocé avalia a qualidade geral das video aulas apresentadas? *
(-2) Muito inadequado
(-1) Inadequado
(0) Neutro
(1) Adequado

(2) Muito adequado

A qualidade técnica das video aulas (dudio, video, edigdo, etc.): *
(-2) Muito inadequado
(-1) Inadequado
(0) Neutro
(1) Adequado

(2) Muito adequado
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A clareza das informacdes apresentadas nas video aulas é: *
(-2) Muito inadequado
(-1) Inadequado
(0) Neutro
(1) Adequado

(2) Muito adequado

A metodologia utilizada nas video aulas para engajar os professores e promover o uso de
video aulas em sua préatica é:

(-2) Muito inadequado
(-1) Inadequado

(0) Neutro

(1) Adegquado

(2) Muito adequado

Como vocé avalia a organizago e estrutura das video aulas (sequéncia, duragéo, divisdo de
contetdo)?

(-2) Muito inadequado

(-1) Inadequado

(0) Neutro

(1) Adequado

(2) Muito adequado

A facilidade de aplicacdo dos conceitos e estratégias apresentados nas video aulasnasua  *

pratica pedagogica €:
(-2) Muito inadequado
(-1) Inadequado
(0) Neutro
(1) Adequado

(2) Muito adequado
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Ha algum aspecto que vocé gostaria de destacar sobre as video aulas de formacgéo que n&o foi
abordado nas perguntas anteriores? Se sim, por favor, detalhe.

Texto de resposta longa
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Apéndice B — Planilha com respostas dqs validadores

Como (s
meddo ooy acliade H aum
Encontra- Sads  valanc o 58 o SOPOD ““"‘”
secienie | Como A nasvideo dos  de destacar
de sua vocé clareza acdoe

atuagdo
Nome completo: Erm’:c::du- Maior nadrea 9€ensino voluntdria e

= video 0s s que ndo foi
titulagdo: da que _ emulhna o i n==:n P (auho ap PR
ensino: trabahha; validacso (4udio, ese sequén dos nas nas

Em:'?d“' etc), MESE o ‘::b sua  Se sim, por
aulas em favor,
Sia contedd
praticas: 97 W
- e 5 @ @ | 2 ;
wvnvrw. Especializa 26 anos Justiniano Sim Muito  Muito Adequa (2)Muito  Muito  (2) Muito Otimo
©wwacao.ba.go cdo ou mais de Castro adequa adequa do adequado adequa adequado trabalho.
vbr do do do
Dourado
As aulas sac
bastante
interessante:
. muito
objetivas e
;o Escola @ @ @ " @ " com uma
Especializa 26 anos Muito  Muito  Muito  (2) Muito  Muito  (2) Muito .
@3%":;:":,“ cdo  oumais EsJ%dgal Sim  adequa adequa adequa adequado adequa adequad M’"?".’;"o‘
do do do do roR080res ¢
estudantes,
dessa foma
eu
recomendo &
2) (2) (2) (2)
! Byaho Mestrad 16a20 ACMe sim Muito  Muito  Muito  (2) Muito  Muito  (2) Muito
o.com.br anos Jco adequa adequa adequa adequado adequa adequado
do do do do
Colégio
e @ @ @ @)
Graduagio 135 mw’:‘r sim  Muto  Muito  Muito  (2)Muito Muito  (2) Muito
@gmail.com anos ciniano adequa adequa adequa adequado adequa adequado
de Castro o do d do
Dourado
. Nao. Todas
Ecsm':l as videos
2 26anos 9€ Tempo i | | B (2) Muit s | ) |
n . uito o aram
enwb:educacao Mestrado ou mais Intggral Sim adequa . adequa adequado adequa Adequad assuntos
ba.gov.br Justiniano do do o do ®  relevantes e
de Castro
com bastante
Dourado qualidade.
Senti-me
estimulada a
trabalhar
mais video
Go aulas em
minha praticz
ey @ @ @ @ docente, s6
| Especializa 16a20 JUSTINIA Sim Muito  Muito  Muito  (2)Muito Muito  (2) Muito senti falta de
@gmail.com Gdo anos NO DE adequa adequa adequa adequado adequa adequado que fosse
CASTRO do do do do mb’;:ll
parte pratica
° de como
elaborar
estas aulas
em cada
aplicativo
” Seduc @ | @ | @2 | X
@g Especialza 26 anos S3o Sim Muito  Muito  Muito  (2) Muito Adequa (2) Muito
mail.com G3o ou mais Gabriel adequa adequa adequa adequado do adequado
do do do
A tematica
explorada é
um ganho
aos(as)
professores(a
s) de Lingua
Portuguesa,
principalment
e, aos
profissionais
que
assumem o
componente
de Redagdo
_ Colégio 2) 2) (2) ) (2) ~ ou Produgdo
Especialza 6a10 Municipal Sim Muito  Muitoc  Muito  (2) Muito Muito  (2) Muito  Textual, o
@gmail.com cao anos i irece adequa adequa adequa adequado adequa adequado trabalho com
do do do do tal disciplina
requerum
aprofundame
nto nas
questdes
gramaticais,
assim o
pouco tempo
em sala de
aula
deve/pode
ser
potencializad
ocoma
Video Aula,
Colégio
dEs?dud 2) Mui (2) Mui (2) Mu
x [0} ) Muito 2 ) Muito
Espodolons |y oo k| S | | Adermed adequad @M1 Ziecuag , (1)
@gmai com % eicted aegind /ey W adequado 2980 gequado
de Castro

Dourado
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ANEXO A - Decretos federais e Resolucdes do CNE

Numer Data Assunto Artigo em Link de acesso
o] destaque
PORTA |17 de | Dispde sobre | Art. 1° | https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
RIA° N° [ marco a substituicdo | Autorizar, em | /portaria-n-343-de-17-de-marco-de-
343 de 2020 | das aulas | carater 2020-248564376
presenciais excepcional,
por aulas em | a substituicdo
meios digitais | das
enquanto disciplinas
durar a | presenciais,
situacdo de | em
pandemia do | andamento,
Novo por aulas que
Coronavirus - | utilizem
COVID-19. meios e
tecnologias
de
informacéo e
comunicacao,
nos limites
estabelecidos
pela
legislacdo em
vigor, por
instituicdo de
educacéo
superior
integrante do
sistema
federal de
ensino, de
que trata o
art. 2° do
Decreto n°
9.235, de 15
de dezembro
de 2017.
PAREC |28 de [ Reorganizaca http://portal.mec.gov.br/index.ph
ER abril de | o do p?option=com_docman&view=d
CNE/CP | 2020 Calendario ownload&alias=145011-pcp005-
I;/Z:OZO Escolar e da 20&category slug=marco-2020-
possibilidade pdf&ltemid=30192
de cOmputo
de atividades
nao
presenciais
para fins de
cumprimento
da carga



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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horaria
minima

anual, em
razao da
Pandemia da
COVID-19.

PAREC
ER
CNE/CP
NO
9/2020

06
junho

de

de 2020

Reexame do
Parecer
CNE/CP
5/2020, que
tratou da
reorganizaca
0 do
Calendario
Escolar e da
possibilidade
de computo
de atividades
nao
presenciais
para fins de
cumprimento
da carga
horaria
minima
anual, em
razao da
Pandemia da
COVID-19.

no

http://portal.mec.gov.br/index.ph

p?option=com docman&view=d

ownload&alias=147041-pcp009-

20&category slug=junho-2020-

pdf&ltemid=30192

LEI
FEDER
AL N°
14.040

18

DE

AGOST

O
2020

DE

Estabelece
normas
educacionais
excepcionais

a serem
adotadas
durante o]
estado de
calamidade
publica

reconhecido
pelo Decreto
Legislativo n°
6, de 20 de
marc¢o de
2020; e altera
a Lei n°
11.947, de 16
de junho de
2009.

§ 3° Para o
cumprimento
dos obijetivos
de
aprendizage
m e
desenvolvime
nto, a
integralizacdo
da carga
horaria
minima do
ano letivo
afetado pelo
estado de
calamidade
publica
referido
art. 1°
Lei
ser
ano
subsequente,

no
desta

podera
feita no

https://www.planalto.qgov.br/ccivil

03/ ato2019-

2022/2020/1ei/114040.htm



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l14040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l14040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l14040.htm
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inclusive por

meio da
adocdo de
um
continuum
de 2 (duas)
séries ou
anos
escolares,
observadas
as diretrizes
nacionais
editadas pelo
CNE, a
BNCC e as
normas dos
respectivos

sistemas de
ensino.

RESOL
UCAO
CNE/CP
N° 2

10 de
dezemb
ro de
2020

Institui
Diretrizes
Nacionais
orientadoras
para a
implementag
ao dos
dispositivos
da Lei n°
14.040, de 18
de agosto de
2020, que
estabelece
normas
educacionais
excepcionais
a serem
adotadas
pelos
sistemas de
ensino,
instituicdes e
redes
escolares,
publicas,
privadas,
comunitarias
e
confessionais

, durante o
estado de
calamidade

reconhecido
pelo Decreto

https://www.in.gov.br/en/web/do

u/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-

de-dezembro-de-2020-

293526006



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-2020-293526006
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-2020-293526006
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-2020-293526006
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-2020-293526006
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Legislativo n°

6, de 20 de

marc¢o de

2020.
RESOL [05 de | Institui https://www.in.gov.br/en/web/do
UCAO | agosto | Diretrizes u/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-
CNE/CP | de 2021 | Nacionais de-agosto-de-2021-336647801
N°®2 orientadoras

para a

implementag

ao de

medidas no

retorno a

presencialida

de das

atividades de

ensino e

aprendizage

m e para a
regularizacao
do calendario
escolar.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-agosto-de-2021-336647801
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-agosto-de-2021-336647801
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-agosto-de-2021-336647801
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Numer | Data Assunto Artigo em Link de acesso
o] destaque

19528 |16 de | Institui 0 | considerando a | http://www.legislabahia.ba.gov.b
margo | trabalho classificacao r/documentos/decreto-no-
de remoto para | pela 19528-de-16-de-marco-de-
2020 | pessoas Organizacao 2020

com Mundial da

problemas Salde, nodia 11

crénicos de [de marco de

saude. 2020, como
pandemia do
Novo
Coronavirus;
Art. 1° - Fica
instituido, no
ambito do Poder
Executivo
Estadual, 0
trabalho remoto,
conforme
atribuicdes
regimentais,
enquanto
perdurar o]
estado de
emergéncia em
saude causado
pelo
coronavirus,
para:

19529 |16 de | Suspensdo | Art. 7° - Em | http://www.legislabahia.ba.gov.b
margo | das funcao dos | r/documentos/decreto-no-
de atividades casos 19529-de-16-de-marco-de-
2020 | letivas. confirmados de | 2020

coronavirus nos
Municipios de
Salvador, Feira
de Santana,
Porto Seguro e
Prado, ficam
suspensos, pelo
periodo de 30
(trinta) dias:

Il - as atividades
letivas, nas
unidades de
ensino, publicas
e particulares, a
serem
compensadas



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19528-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19528-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19528-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19528-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19529-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19529-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19529-de-16-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19529-de-16-de-marco-de-2020
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nos dias
reservados para
0S recessos
futuros;

19549 |18 de | Emergéncia | Declara http://www.legislabahia.ba.gov.b
Marco | em todo o | Situacdo de | r/ldocumentos/decreto-no-
de territorio Emergéncia em | 19549-de-18-de-marco-de-
2020 | baiano. todo o territério | 2020

Suspensao | baiano, afetado
do por Doenca
transporte Infecciosa Viral -
publico. COBRADE
1.5.1.1.0,
conforme a
Instrucéo

Normativa do
Ministério da

Integracéo
Nacional n° 02,
de 20 de

dezembro de
2016, para fins
de prevencdo e
enfrentamento a
COVID-19, e da
outras
providéncias.
Art. 5° - Ficam
suspensas, pelo
periodo de 10
(dez) dias, a
partir da primeira
hora do dia 20
de marco de
2020, a
circulacdo e a
saida, e, a partir
da nona hora do
dia 20 de margo
de 2020, a
chegada:

| - de qualquer
transporte
coletivo
intermunicipal,
publico e
privado,
rodoviario e
hidroviario, nas
modalidades
regular,
fretamento,
complementar,



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19549-de-18-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19549-de-18-de-marco-de-2020
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alternativo e de
vans, nos
Municipios de
Salvador, Feira
de Santana,
Porto  Seguro,
Prado, Lauro de
Freitas, Simoes
Filho, Vera Cruz

e Itaparica;

19586 |27 de | Suspensdo | Art. 9° - Ficam | http://www.legislabahia.ba.gov.b
Marco | em todo | suspensos, em | r/documentos/decreto-no-
de territorio todo territério do | 19586-de-27-de-marco-de-
2020 | baiano as | Estado da | 2020

atividades Bahia, até o dia

letivas. 19 de abril de
2021:
Il - as atividades
letivas, nas
unidades de
ensino, publicas
e particulares, a
serem
compensadas
nos dias
reservados para
0s recessos
futuros,
ressalvados o0s
estagios
curriculares
obrigat6rios dos
cursos da area
de saude;

LEI N°|[12 de | Reducgéo na | Art. 1° - As| http://www.legislabahia.ba.gov.b
14279 | Agost | mensalidad | instituicbes de | r/documentos/lei-no-14279-de-
o dele das | ensino infantil, | 12-de-agosto-de-2020

2020 | escolas fundamental e

particulares.

médio que
compdem arede
privada de
ensino do
Estado da Bahia
ficam obrigadas
a reduzir os
valores
cobrados a titulo
de
mensalidades
de prestacao de
servigos
educacionais,



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19586-de-27-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19586-de-27-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19586-de-27-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19586-de-27-de-marco-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/lei-no-14279-de-12-de-agosto-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/lei-no-14279-de-12-de-agosto-de-2020
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/lei-no-14279-de-12-de-agosto-de-2020
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durante o]
periodo
determinado por
esta Lei, em
razao da
suspensdo das
atividades
letivas, motivada
pelas medidas
de combate ao
coronavirus no
Estado da
Bahia.

20067

23 de
Outub
ro de
2020

Prorrogacao
da
suspenséao
das aulas,
mas
liberacao
dos
estagios em
cursos na
area de
saude.

Art. 1° - O
Decreto ne
19.586, de 27 de
margo de 2020,
passa a vigorar
com a seguinte
modificacado:
"Art. 9° - Ficam
suspensos, em
todo territério do
Estado da
Bahia, até o dia
15 de novembro
de 2020:

Il - as atividades
letivas, nas
unidades de
ensino, publicas
e particulares, a
serem
compensadas
nos dias
reservados para
0s recessos
futuros,
ressalvados os
estagios
curriculares
obrigatérios dos
cursos da area
de salde;

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20067-de-23-de-outubro-de-
2020

20077

29 de
Outub
ro de
2020

Liberacéo
das aulas
presenciais
em
unidades de
ensino
superior.

Art. 1° - O
Decreto n°
19.586, de 27 de
marco de 2020,
passa a vigorar
com a seguinte
modificacdo:

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20077-de-29-de-outubro-de-
2020
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http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20067-de-23-de-outubro-de-2020
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"Art. 9°-A - Haja

vista a
efetividade das
acOes de
prevencao e
combate ao
novo
coronavirus,
causador da
COVID-19,

ficam

autorizadas, a
partir do dia 03
de novembro de

2020, as
atividades
letivas, nas
unidades de
Ensino Superior,
publicas e
particulares,
conforme
protocolos  de
seguranca
homologados
pelo Poder
Executivo

Estadual.” (NR)

20085

29 de
outubr
o de
2020

Antecipagéo

das férias
dos
professores.

considerando

que se
encontram
suspensas, em

todo territério do
Estado da
Bahia, até 15 de
novembro de

2020, as
atividades

letivas, nas
unidades de

ensino, publicas
e particulares, a
serem
compensadas
nos dias
reservados para
0s recessos
futuros, na forma
determinada
pelo inciso Il do
art. 9o do
Decreto ne
19.586, de 27 de

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20085-de-29-de-outubro-de-
2020



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20085-de-29-de-outubro-de-2020
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margo de 2020,
com redacao
conferida  pelo
Decreto n°
20.067, de 23 de
outubro de 2020,
Art. 1° - As férias
dos servidores
ocupantes dos

cargos de
provimento
efetivo dos
guadros do
Magistério
Publico do
Ensino

Fundamental e
Médio do Estado
da Bahia,
relativas ao ano-
calendario de
2020, serao
fruidas no
periodo de 03 de
novembro a 02
de dezembro de
2020, nao se
aplicando,
excepcionalmen
te, para este fim,
0 guanto
disposto no art.
5° do Decreto n°
3.634, de 01 de
novembro de
1994,

§ 1° - Aplica-se o

disposto no
caput deste
artigo aos
servidores

contratados pelo
Regime Especial

de Direito
Administrativo -
REDA que
atuam no
exercicio das
fungdes do
Magistério, bem
como no
exercicio da
funcéo de

Mediador, de
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Intérprete da
Lingua Brasileira
de Sinais -
LIBRAS, de
Brailista, de
Instrutor de
LIBRAS, de
Cuidador, de
Técnico de
Atendimento de
Educacgéo

Especial - AEE,
de Preceptor e
de Nutricionista,
nas unidades de

ensino
estadual.

20310 |12 de | Liberacdo "Art.  9°-B - | http://www.legislabahia.ba.gov.b
Marco | para aulas | Ficam r/documentos/decreto-no-
de remotas. restabelecidas, |20310-de-12-de-marco-de-
2021 a partir do dia 15 | 2021

de marco de
2021, as
atividades
letivas
mencionadas no
inciso Il do caput
do art. 9° deste
Decreto, a
serem
realizadas de
maneira
exclusivamente
remota,
conforme
disposicdes
editadas pela
Secretaria da
Educacédo.”

LEI n°|24 de | Institui o | Art. 1° - Fica | http://www.legislabahia.ba.gov.b

14.310 | Margo | Programa instituido 0 | r/documentos/lei-no-14310-de-
de Bolsa Programa Bolsa | 24-de-marco-de-2021
2021 | Presenca Presenca com o

na Rede | objetivo de
Puablica estimular a
Estadual de | permanéncia, no
Ensino, e d& | processo de
outras aprendizagem

providéncia | escolar, dos
S. alunos da Rede

Publica Estadual
de Ensino em



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20310-de-12-de-marco-de-2021
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condicao de
vulnerabilidade
socioecondmica,
nos termos e
condicdes
previstos nesta
Lei.

Art. 4° - Fica
autorizado o]
pagamento de
bolsa a familia
do aluno
participante do
Programa Bolsa

Presenca,
observados o0s
termos e
condicdes

previstos nesta
Lei, na forma
abaixo descrita:

| - no valor de
R$150,00 (cento
e cinquenta

reais) por familia
com até um
aluno admitido
no Programa;

Il - no valor de
R$150,00 (cento
e cinquenta
reais) por
familia,
acrescido de
R$50,00
(cinquenta reais)
por aluno, a

partir do
segundo aluno
admitido no
Programa.

20400

18 de
Abril
de
2021

Liberacao
para aulas
semipresen
ciais de
acordo com
a taxa de
ocupacao
dos leitos.

Art. 4° - As

atividades
letivas poderéo
ocorrer nas

unidades de
ensino, publicas
e particulares,
na modalidade
semipresencial e
conforme

disposicoes

editadas pela

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20400-de-18-de-abril-de-2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20400-de-18-de-abril-de-2021
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20400-de-18-de-abril-de-2021
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Secretaria  da
Educacéo.

g§ 1° - As
atividades
letivas referidas
no caput deste
artigo somente
poderdo ocorrer
nas Regides de
Salde cuja taxa
de ocupagéo de
leitos de UTI de
COVID-19 se
mantenha igual
ou inferior a 75%
(setenta e cinco
por cento), por
05 (cinco) dias
consecutivos.

8§ 1°-A - Parafins
do disposto no §
1° deste artigo,
no Municipio de
Salvador  serd
considerada a
taxa de
ocupacao de
leitos de UTI do
proprio
Municipio.

g§ 20 - A
realizacdo das
atividades
letivas
semipresenciais
mencionadas no
caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao
maxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de
aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.

20441

2 de
Maio

Aulas
semipresen
ciais de

"Art. 4° - As
atividades
letivas poderéo

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20441-de-02-de-maio-de-2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20441-de-02-de-maio-de-2021
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20441-de-02-de-maio-de-2021
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20441-de-02-de-maio-de-2021
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de
2021

acordo com
as taxas de
ocupacao
dos leitos.

ocorrer nas
unidades de
ensino, publicas

e particulares,
na modalidade
semipresencial e
conforme
disposicoes
editadas pela
Secretaria  da
Educacéo.

§ 1° - As
atividades
letivas referidas
no caput deste
artigo somente
poderdo ocorrer
nas Regides de
Salde cuja taxa
de ocupacédo de
leitos de UTI de
COVID-19 se
mantenha igual
ou inferior a 75%
(setenta e cinco
por cento), por
05 (cinco) dias

consecutivos.
g§ 20 - A
realizacdo das
atividades
letivas

semipresenciais
mencionadas no
caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao
méxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de
aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.
§ 3° - Os
Municipios
integrantes das
Regides de
Salde a que se
refere o § 1°
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deste artigo
observardo o0s
dados

constantes dos
boletins
epidemiol6gicos
emitidos pela
Secretaria da
Saude.”

20570

28 de
Junho
de
2021

Aulas
semipresen
ciais de
acordo com
as taxas de
ocupacao
dos leitos.

Paragrafo

anico -
Excepcionalmen
te, o disposto no

caput deste
artigo nao se
aplicara aos
Municipios

integrantes  de
Regido de
Salde em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,

igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento).
Art. 4° - As

atividades
letivas, nas
unidades de

ensino, publicas
e particulares,
poderdo ocorrer
de maneira
semipresencial,
conforme

disposicdes

editadas pela
Secretaria  da
Educacgédo, nos

Municipios

integrantes  de
Regido de
Salde em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20570-de-28-de-junho-de-2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20570-de-28-de-junho-de-2021
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igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento).

Paragrafo

Gnico - A
realizacdo das
atividades
letivas

semipresenciais
mencionadas no
caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao
maxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de
aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.

20585

8 de
Julho
de
2021

Aulas
semipresen
ciais de
acordo com
as taxas de
ocupacao
dos leitos.

Art. 3° - As

atividades
letivas, nas
unidades de

ensino, publicas
e particulares,
poderdo ocorrer
de maneira
semipresencial,
conforme

disposicoes

editadas pela
Secretaria da
Educacdo, nos

Municipios

integrantes  de
Regido de
Saude em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI
COVID se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,

igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento).

http://www.legislabahia.ba.gov.b

r/documentos/decreto-no-

20585-de-08-de-julho-de-2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20585-de-08-de-julho-de-2021
http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20585-de-08-de-julho-de-2021
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Paragrafo

unico - A
realizacdo das
atividades
letivas

semipresenciais
mencionadas no
caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao
maxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de
aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.

20623

5 de
Agost
o de
2021

Aulas
semipresen
ciais de
acordo com
as taxas de
ocupacao
dos leitos.

Art. 4° - As

atividades
letivas, nas
unidades de

ensino, publicas
e particulares,
poderdo ocorrer
de maneira
semipresencial,
conforme

disposicdes

editadas pela
Secretaria da
Educacgédo, nos

Municipios

integrantes  de
Regido de
Salde em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI
COVID se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,
igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento).
Paragrafo
Unico - A
realizacdo das
atividades

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20623-de-05-de-agosto-de-
2021
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letivas
semipresenciais
mencionadas no

caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao

maxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de

aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.

20658

20 de
Agost
o de
2021

Eventos
com
1.110
pessoas e
aulas
semipresen
ciais de
acordo com
as taxas de
ocupacao
dos leitos.

até

Art. 1° - Ficam
autorizados, em
todo territério do
Estado da
Bahia, durante o
periodo de 21 de
agosto até 12 de
outubro de 2021,
0s eventos e
atividades com a

presenca de
publico de até
1.100 (mil e
cem) pessoas,
tais como:
cerimbnias de
casamento,
eventos urbanos
€ rurais em
logradouros
publicos ou
privados, circos,
parques de
exposicoes,
solenidades de
formatura,
feiras,
passeatas e
afins,

funcionamento
de zooldgicos,
parque de
diversoes,
museus, teatros
e afins.

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20658-de-20-de-agosto-de-
2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20658-de-20-de-agosto-de-2021
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Art. 4° - As

atividades
letivas, nas
unidades de

ensino, publicas
e particulares,
poderdo ocorrer
de maneira
semipresencial,
conforme

disposicoes

editadas pela
Secretaria da
Educacdo, nos

Municipios

integrantes  de
Regido de
Saude em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI
CoVvID se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,

igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento).

Paréagrafo

Gnico - A
realizacdo das
atividades
letivas

semipresenciais
mencionadas no
caput deste
artigo fica
condicionada a
ocupacao
maxima de 50%
(cinquenta  por
cento) da
capacidade de
cada sala de
aula e ao
atendimento dos
protocolos
sanitarios
estabelecidos.

20780

8 de
Outub
ro de
2021

Liberacao
para aulas
100%
presenciais.

Art. 4° - Fica
autorizado, a
partir de 18 de
outubro de 2021,

http://www.legislabahia.ba.gov.b
r/documentos/decreto-no-
20780-de-08-de-outubro-de-
2021



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-20780-de-08-de-outubro-de-2021
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0 retorno das
atividades
letivas, de
maneira 100%
(cem por cento)
presencial, nas
unidades de
ensino, publicas
e particulares,
conforme
disposicoes
editadas pela
Secretaria da
Educacdo, nos

Municipios

integrantes  de
Regido de
Saude em que a
taxa de

ocupacao de
leitos de UTI
CoVvID se
mantenha, por
05 (cinco) dias
consecutivos,
igual ou inferior a
75% (setenta e
cinco por cento),
e observado os
protocolos
sanitarios
estabelecidos.




