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Resumo

Este produto educacional
apresenta uma proposta dida-
ticopedagdégica baseada na
Metodologia da Problemati-
zagdo, para a condugdo do
estagio supervisionado da edu
cagdo profissional técnica de
nivel médio. O objetivo é
desenvolver uma praxis critico-
reflexiva nos estudantes, para
que possam investigar, analisar e
refleir sobre o mundo do
trabalho e os problemas encon-
trados na pratica profissional.

A proposta € destinada aos
professores-orientadores,  que
podem usar este material como

Pontos-chave:
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referéncia para planejar, exe-
cutar e avaliar as atividades
de estagio. O produto edu-
cacional busca contrapor
uma abordagem tradicional e
tecnicista do estagio e
propor uma perspectiva
emancipatoria e dialdgica,
que estimule o protago-
nismo e a autonomia dos
estudantes. Com isso, es-
pera-se contribuir para a
formagado integral dos fu-
turos profissionais e para a
melhoria da qualidade do
estagio supervisionado.

proposta didatico-pedagdgica; problematization methodology,
praxis critico-reflexiva; formacao integral.



Abstract

This educacional product
presents a didactic-pedago-
gical proposal based on the
problematization methodolo-
gy for the supervised internship
in technical vocational educa-
tion at the secondary level. The
goal is to develop a critical-
reflexive praxis in the students,
enabling them to investigate,
analyze, and reflect on the
world of work and the
challenges encountered in
professional practice.

The proposal is intended for
supervising teachers, who can

Keywords:
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use this material as a reference
for planning, executing, and
evaluating intemship activities.
In contrast to the traditional and
technicist approach to intern-
ships, it seeks an emancipatory
and dialogical perspective, en-
couraging student agency and
autonomy. Ultimately, the aim is
to contribute to the compre-
hensive training of future
professionals and enhance the
quality of supervised intem-
ships.

didactic-pedagogical proposal; problematization methodology;
critical reflexive praxis; comprehensive training.
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Apresentacao

Este material é fruto de uma pesquisa de mestrado que
teve como tema “A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGCAO
COMO CAMINHO PARA UMA PRAXIS CRITICO-REFLEXIVA
NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCAGAO PRO-
FISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO”. A pesquisa foi
desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdao em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), ofertado
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA).

O objetivo do mesmo é apresentar uma proposta
pedagdgica baseada na Metodologia da Problematizagao,
que busca potencializar a aprendizagem no estagio
supervisionado da educagao profissional técnica de nivel
meédio. Essa Metodologia visa desenvolver uma praxis
critico-reflexiva que permita aos estudantes refletirem
sobre a sua realidade social e profissional, a partir de um
processo de investigacdo, analise e agao sobre os
problemas encontrados na pratica.

O produto educacional em tela é destinado aos
professores-orientadores, que podem usa-lo como
referéncia para planejar, executar e avaliar as atividades
de estagio com o intuito de superar uma abordagem
tradicional e tecnicista do estagio supervisionado que,
muitas vezes, é encarado como uma atividade burocratica
ou formalista, que visa apenas o cumprimento de carga
horaria, e que reproduz as relagcbes de dominagdo e
exploragao do mundo do trabalho. Em contrapartida, ele
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propde uma perspectiva emancipatéria e dialégica do
estagio, que estimula o protagonismo e a autonomia dos
estudantes.

A finalidade deste material é oferecer uma ferramenta
educacional que possa enriquecer significativamente a
experiéncia do estagio supervisionado e contribuir para
uma formacdo integral, através do desenvolvimento de
competéncias técnicas, sociais, éticas, politicas e culturais.
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Introducao

0 estagio supervisionado € uma parte importante da formagao
profissional, pois permite que os estudantes vivenciem a
relacao dialética entre teoria e pratica, a partir de situagoes reais
de trabalho, porém, o estagio envolve ndo so a relagao entre
teoria e pratica, mas também, a reflexdo critica sobre a
realidade, as condi¢des de trabalho e as contradi¢cdes sociais
gue existem no cotidiano. Contudo, essa atividade muitas vezes
é realizada de forma burocratica, isolada e desconectada do
que os estudantes aprendem durante o0 seu percurso
académico. Isso pode ocorrer por trés motivos principais:

¢ O primeiro motivo se refere a concepgao de que o estagio
supervisionado € uma atividade, cujo objetivo € meramente o
cumprimento de horas obrigatorias;

¢ O segundo motivo é a crenga de que a experiéncia do
trabalho por si s6 é suficiente para formar um profissional,
sem considerar a sua vinculagdo ao processo de ensino e
aprendizagem (Souza, 2018). Essa crenga pode levar a uma
visdo simplista e superficial ndo s6 do estagio, mas do
trabalho, ignorando os aspectos tedricos, éticos e sociais
envolvidos na pratica profissional. Entretanto, “ndo se trata
apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o
processo de producao e organizagao do trabalho. Para isso,
nao basta apenas conhecer algumas técnicas, saber
manusear ou operar um instrumento” (Gadotti, 1998, p. 132).

¢ O terceiro motivo € que, ao desconsiderar o carater peda-
gobgico do estagio, o estudante pode ser tratado como mao
de obra barata, que faz as mesmas tarefas que um empre-
gado, mas sem os mesmos direitos ou beneficios. Isso pode

1
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ser uma forma de exploragao e precarizacao do trabalho, que
se disfarca de oportunidade de aprendizagem (Souza, 2018).
Essa situacdo pode gerar uma desvalorizagdo do estudante,
gue nao é reconhecido como um sujeito em formagado, mas
como um recurso a ser usado pela empresa/organizagao, que
pode interferir e influenciar a atividade de estagio, conforme a
l6gica da produtividade, da competitividade e da lucratividade.
Essa forma de conceber o estagio supervisionado é
problematica e prejudicial para os estudantes, que nao recebem
uma formagao adequada e integrada com o processo de
ensino/aprendizagem. De acordo com Souza:

O estagio supervisionado perde seu sentido
pedagdgico quando é concebido como atividade
produtiva ou mesmo como estratégia de ingresso
no mercado de trabalho. Da mesma forma que
perde seu potencial de formagao humana unitdria
guando é concebido a partir de uma compreenséao
da relagdo entre teoria e pratica, como se esses
dois elementos fossem dissocidveis, como se
existisse a possibilidade de separar uma coisa da
outra. Pior ainda é quando, ao se estabelecer essa
possibilidade, estabelece-se também, entre uma e
outra, certa hierarquizagdo, na qual a pratica é
concebida como uma espécie de elemento
catalisador da teoria, na medida em que |lhe da
validade ou ndo (Souza, 2018, p. 127).

O estagio deve ser um processo de mediagao teorico-
pratica, ou seja, uma forma de relacionar a teoria e a pratica
de maneira dialética, ajudando aos estudantes a refletirem
sobre a realidade na qual estéo inseridos, a construirem sua
identidade profissional e a desenvolverem habilidades e
competéncias necessarias para o exercicio da profissao e
da cidadania. Neste sentido, ndo deve ser reduzido ao ades-
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tramento para a execugdo de um conjunto de operagdes
produtivas, visto apenas como cumprimento de horas
obrigatérias e muito menos como uma forma de preparar
os estudantes para o mercado de trabalho, mas como uma
oportunidade de promover a sua emancipagdo humana.
Para Silva (2013):

A emancipagdao humana tem a ver com a
capacidade de o homem desvelar e exercer a
expressividade, perceber as contradigbes
dialéticas do contexto social, interagir criati-
vamente nas contingéncias e restituir como
sujeito a todo o momento, mediante o exer-
cicio de pensar sua condigdo humana. Desta
forma, este homem tem o desafio de desen-
volver um olhar interpretativo, apropriar-se da
diversidade de olhares e variedade de pers-
pectivas da realidade social, cultural e politica
(SILVA, 2013, p. 753).

Em sintese, a emancipag¢ao humana, inclusive na atividade de
estagio, implica em uma atitude critica, reflexiva e criativa
diante do mundo, que permite ao homem reconhecer-se como
um ser histérico, social e cultural, capaz de construir o seu
préprio destino. Freire (1979, p. 19) reforca essa ideia ao
afirmar que “[...] a educagéo ndo é um instrumento valido se
nao estabelece uma relagdo dialética com o contexto da
sociedade a qual o homem esta radicado”.

O estagio pode possibilitar aos estudantes o conhecimento
das contradicdes e dos conflitos do modo de producao
capitalista e o desenvolvimento de habilidades técnicas,
politicas e éticas, estimulando-os a fazerem uma autocritica
sobre as suas proprias praticas e a buscarem alternativas para
superarem as limitagdes e os desafios do mundo do trabalho.
Contudo, para que o estagio seja uma oportunidade de apren-

13
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dizagem significativa e emancipatoria, é necessario que ele
seja planejado e executado de forma participativa e
dialégica pelos atores do processo educativo. Planejar
implica que o processo educativo nao seja espontaneo ou
natural, mas intencional e orientado por objetivos. Se o
processo educativo fosse espontaneo ou natural, ndo seria
necessario organiza-lo e sistematiza-lo, pois ele ocorreria
de forma aleatéria e sem propésito (Gadotti, 1998).

Dessa forma, este produto educacional pretende ser um
instrumento de orientagdo e apoio para os professores-
orientadores e estudantes que realizam o estagio supervi-
sionado na educacédo profissional técnica de nivel médio.
Segundo Gadotti (1998, p. 57), “[...] a educagdo dominante
talvez ensine a ler, mas contribui muito pouco para a leitura
e a compreensao da realidade, da historia, da vida.” Logo, a
Metodologia da Problematizagao no estagio supervisionado
€ uma estratégia pedagogica que favorece o desenvol-
vimento de uma praxis critico-reflexiva, que possibilita ao
estudante compreender, questionar e transformar a
realidade em que atua.

A Metodologia da Problematizagao se baseia na ideia de
que o conhecimento é construido a partir da interagao do
sujeito com o objeto de estudo, mediante a formulagéo e a
resolucao de problemas reais. Ela segue as seguintes
etapas: observacao da realidade, pontos-chave, teorizacao,
hipéteses de solugao e aplicagao a realidade.

A utilizagdo dessa estratégia pedagdgica no estagio
supervisionado pode contribuir para que o estudante
desenvolva a praxis, ou seja, uma forma de conceber a
atividade de estagio como um processo dialdgico,
participativo e transformador, que envolve a reflexdo e a
acao sobre a realidade. Vazquez (1980, p. 263) afirma que

14
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“l...] toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é
praxis”. A praxis se diferencia da atividade pratica habitual,
que é repetitiva, rotineira e adaptativa, e se aproxima da
atividade revolucionaria e criativa, que é inovadora,
transformadora e emancipadora, contribuindo para que o
estudante, ndo seja apenas um receptor de conhecimentos,
mas um construtor da sua aprendizagem. Nesse sentido, o
estagio nao deve se limitar a preparar os individuos para o
mercado de trabalho, mas para o desenvolvimento pleno de
suas potencialidades, visando a emancipagdao humana e
social.

15
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UNIDADE 1: A METODOLOGIA
DA PROBLEMATIZACAO COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Nesta unidade, vamos dialogar sobre a Metodologia da
Problematizagdo, uma estratégia pedagogica que pode
favorecer a formagao dos estudantes da Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) no estdgio supervisionado. O
estagio € uma etapa fundamental para que os estudantes
possam conhecer e interagir com o mundo do trabalho. Para
isso, € preciso que eles sejam capazes de refletir criticamente a
partir do contexto em que estdo inseridos, considerando os
aspectos éticos, sociais, politicos, econdémicos e culturais
envolvidos no processo. A Metodologia da Problematizagéo
propde um processo de ensino e aprendizagem baseado na
problematizacao da realidade, que envolve as seguintes etapas:
observagao, descri¢ao, explicagao, problematizagao, solucéao e
aplicagdo. Neste texto, vamos apresentar os fundamentos
tedricos dessa estratégia pedagogica, os seus beneficios para a
formacao dos estudantes e como ela pode ser aplicada ao
estagio supervisionado.

1.1 0 QUE E A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGAO?

A Metodologia da Problematizagcdo é uma abordagem
pedagdgica que tem como objetivo estimular o pensamento
critico, a autonomia e participacdo dos estudantes na
construgao do conhecimento, a partir de problemas reais e
relevantes, seja em sua realidade social, profissional ou

16



académica (Berbel, 2016).
Esses problemas sado desa-
fios ou questdes que exi-
gem uma solugdo criativa,
critica e transformadora por
parte dos estudantes. Essa
Metodologia contribui para o
desenvolvimento de habili-
dades como: observar, refle-
tir criticamente, questionar,
pesquisar, argumentar, co-
municar e intervir na reali-
dade. De acordo com
Vasconcellos (1999, apud
Colombo; Berbel, 2007):

A Metodologia da Pro-
blematizagdo parte de
uma critica do ensino
tradicional e propde um
tipo de ensino cujas
caracteristicas  principais
s30 a problematizacdo da
realidade e a busca de
solugbes para problemas
detectados, possibilitan-
do assim o desenvol-
vimento do raciocinio re-
flexivo e critico do aluno
(Vasconcellos, 1999 , p.
35, apud Colombo; Berbel,
2007, p. 126).

Essa Metodologia se dife-
rencia de outras formas de
ensino baseadas em proble-

17
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mas por alguns aspectos.
Primeiro, ela nao utiliza
problemas  pré-definidos
pelo professor, mas sim,
problemas extraidos da
realidade vivenciada pelos
estudantes (Berbel, 1998).
Segundo ela, ndo se limita
a resolver os problemas de
forma técnica ou instru-
mental, mas sim, a compre-
ender as causas e as con-
sequéncias dos problemas
em um contexto historico,
social e politico, contribuin-
do, significativamente, com
a relacao dialética entre
teoria e pratica (Berbel,
2016). Terceiro, ela nao
busca apenas o dominio de
conteudos  disciplinares,
mas a construgdo de uma
visdo critica e emancipa-
toria do conhecimento.
Para Berbel (2016):

Isso significa que pensar e
pensar a realidade criti-
camente vai enfatizar
aguele aspecto de estar-
mos constantemente bus-
cando os porqués, ao in-
vés de aceitarmos que a
coisa é assim e ponto. Nao



é assim! Podemos perguntar
de outra forma: Por que se
apresenta assim? Por que
isso aconteceu? Onde?
Quando? Como? Por quem?
Se essas pessoas cons-
truiram assim, & possivel que
outras em outro momento,
em outras condigOes, cons-
tuam de outra maneira.
Esses porqués é que vao
levar a pensar criticamente a
readlidade, e quando a
pessoa se instrumentaliza
com a habilidade de pensar,
ela pode pensar outros
temas, em outros mo-
mentos, em outros lugares, ja
que ela pdde desenvolver
essa habiidade (Berbel,
2016,p. 85).

A Metodologia da Proble-

matizagdo, como estratégia
pedagdgica, estimula os
estudantes a questionarem a
realidade e a buscarem
solugdes criativas e transfor-
madoras para os desafios
que enfrentam. Bordenave
(1989, apud Berbel, 2016)
corrobora ao afirmar que:

A pedagogia da pro-
blematizagdo parte da
base que, em um mundo
de mudancas rapidas, o

18
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importante ndo sdo os
conhecimentos ou idéias
nem os comportamentos
corretos e faceis que se
espera, mas sim o aumen-
to da capacidade do aluno -
participante e agente da
transformag&o social - para
detectar os problemas reais
e buscar para eles solugoes
originais e criativas. Por
esta razdo, a capacidade
que se deseja desenvolver
é a de fazer perguntas rele-
vantes em qualquer situa-
Gao para entendélas e ser
capaz de resolvélas ade-
quadamente  (Bordenave,
1989, p. 24, apud Berbel,
2016,p. 51).

Dessa forma, essa estratégia
pedagogica se baseia em
uma visdo dinamica e dialé-
tica, que reconhece a diversi-
dade e a complexidade do
mundo, contribuindo para o
desenvolvimento de uma
consciéncia  critica. Essa
conscientizagdo conduz para
além da percepcao imediata,
possibilitando compreender a
realidade de forma critica,
analisando os fatores que a
condicionam e as possibilida-
des de transforma-la.



1.2 FUNDAMENTOS TEO-
RICOS DA METODOLOGIA
DA PROBLEMATIZAGAO

A Metodologia Problema-
tizacdo tem como base o
Arco de Maguerez, desen-
volvido pelo francés Charles
Maguerez, o qual através do
treinamento de trabalhado-
res, desenvolveu e testou
abordagens que levaram ao
desenvolvimento do Método
do Arco referéncia. Esse
Método consiste em cinco
etapas: observagao da reali-
dade, pontos-chave, teori-
zacgao, hipdteses de solugao
e aplicagdo a realidade,
conforme Figura a seguir:

Figura 1. Esquema represen-
tativo do Arco de Maguerez

' Teorizagao \

Pontos-chave Hipétese de
solugao
Observagao Aplicagao a
darealidade realidade
(problema) (Pratica)
REALIDADE

Fonte: Farias et al. (2015)
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O Arco de Maguerez foi
difundido no Brasil por Juan
Diaz Bordenave e Adair Martins
Pereira na década de 1980.
Eles adaptaram o método ao
contexto educacional brasileiro
e 0 aplicaram em cursos de
formagao de professores e na
area da saude (Berbel, 2016).
Eles, também, enfatizaram a
importancia da participagao
dos estudantes na definicdo
dos problemas e das solugoes.

Outra autora que contribuiu
significativamente para o de-
senvolvimento dessa meto-
dologia foi Neusi Aparecida
Navas Berbel (2016), que
realizou diversas pesquisas
sobre essa abordagem e
passou a associar as etapas
do Arco com algumas cor-
rentes tedricas que valorizam o
papel do estudante como
sujeito ativo e critico do seu
processo de aprendizagem.
Entre elas, podemos destacar:

- A pedagogia libertadora de
Paulo Freire, que propde uma
educagao dialdgica, proble-
matizadora e conscientizadora
gue parte dos temas geradores



da realidade dos educandos e
busca a sua libertagdo das
opressdes sociais  (Berbel,
2016);

- A filosofia da praxis de
Vazquez, que concebe a praxis
como a atividade humana que
articula teoria e pratica, pensa-
mento e agao, conhecimento e
transformacdo da realidade
(Berbel, 2016);

- O materialismo histérico-
dialético, que é uma con-
cepgao filoséfica e cientifica,
que explica a realidade como
um processo historico de
contradicdes e mudangas, de-
terminado pelas relagdes so-
ciais de produgdo (Vascon-
cellos, 1999 apud Santana et al
2019).

Essas correntes tedricas
contribuem para a funda-
mentagdo da Metodologia da
Problematizacdo ao ofere-
cerem elementos para:

- Analisar a realidade como um
todo complexo, dinamico e
contraditorio;
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- ldentificar os problemas
como expressodes das con-
tradi¢des sociais;

- Relacionar os problemas
com o0s interesses e as
necessidades dos sujeitos
envolvidos;

- Buscar solugdes que pro-
movam a emancipacao hu-
mana e social.

Portanto, a Metodologia
da Problematizagao é uma
proposta pedagdgica que
visa a formacgao de sujeitos
criticos, criativos e compro-
metidos com a transfor-
macao da realidade. Ela se
baseia em um processo de
ensino-aprendizagem que
parte dos problemas viven-
ciados pelos estudantes e
os leva a buscar solugées
por meio da pesquisa, da
reflexdo e da agao e tem
como fundamento algu-
mas correntes tedricas que
valorizam a praxis como
forma de conhecimento e
intervencao na realidade.



1.3 AMETODOLOGIA DA
PROBLEMATIZAGAO APLI-
CADA AO ESTAGIO SUPER-
VISIONADO DA EPTNM

Como vimos, a Metodolo-
gia da Problematizagao é
uma proposta pedagdgica
que busca desenvolver nos
estudantes a capacidade
de identificar, analisar e
propor solugdes para pro-
blemas detectados em
contextos reais. Ela pos-
sibilita a relagao dialética
entre teoria e pratica, a in-
terdisciplinaridade, a inte-
gragao de diferentes areas
do conhecimento e a arti-
culagdo entre diferentes
perspectivas e saberes.
Dessa forma, os estudan-
tes podem desenvolver
competéncias e habilida-
des essenciais para o seu
desenvolvimento integral,
como a comunicagdo, a
criatividade, o pensamento
critico e a autonomia.

O estagio supervisionado
€ uma oportunidade de in-
tegrar o que se aprende na
instituicao de ensino com o
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gque se vivencia no campo
profissional. Ele permite que
os estudantes confrontem os
conhecimentos tedricos e
praticos que adquiriram em
sua formagdo com as
situacOes reais que enfren-
tam em seu campo profis-
sional. Esse confronto esti-
mula reflexdes que comple-
mentam e enriquecem a
aprendizagem para o tra-
balho. Para Souza (2018):

[..] ameta é a formag&o de
um trabalhador ndo s6
com capacidade operacio-
nal de uma atividade pro-
dutiva especifica, mas que
seja também capaz de
compreender a si proprio e
a seus pares enguanto
seres  produtivos, bem
como compreender o sen-
tido sdcio-histérico da pré-
pria produgdo, a partir de
uma consciéncia reflexiva
(Souza, 2018, p. 128).

Por isso, o estagio super-
visionado ndo deve ser visto
como uma simples atividade
produtiva ou como um meio de
ingressar no mercado de traba-
Iho, pois isso descaracteriza



seu sentido pedagodgico.
Também, ndo deve ser
baseado em uma perspec-
tiva que separa a teoria da
pratica, como se fossem
elementos independentes, ou
que estabelece uma hierar-
quia entre eles, como se a
pratica fosse um critério para
validar ou invalidar a teoria
(Souza, 2018). Essa perspec-
tiva ignora que a teoria e a
pratica sdo inseparaveis e
que se influenciam mutua-
mente, pois a teoria orienta a
acao e a agao retroalimenta
a teoria. Nesse contexto, a
pratica humana € indivisivel
da reflexao, pois ambas se
influenciam mutuamente e
se complementam na busca
da verdade. A pratica sem a
reflexdo pode levar ao erro e
a ilusao, e a reflexdo sem a
pratica pode levar ao dogma-
tismo e a abstracdo (Freire,
2013). Portanto, o movimen-
to dialético entre teoria e
pratica envolve a interagao
entre o sujeito e o objeto,
entre o pensamento e a reali-
dade. Logo, o estagio super-
visionado deve ser um espa-
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¢o de articulagdo entre a teoria e
a pratica, que contribua para a
formagdo integral do ser hu-
mano.

O estagio supervisionado,
assim, ndo é apenas um re-
quisito cumicular, mas uma
oportunidade de aprendizagem
significativa, que permite aos
estudantes desenvolverem com-
peténcias profissionais e huma-
nas, a partir da integracdo entre a
teoria e a pratica. A Metodologia
da Problematizagdo pode ser
aplicada ao estagio super-
visionado da EPTNM, pois
proporciona que os estudantes
vivenciem situagbes que o0s
levam a refletir sobre a realidade
na qual estdo inseridos, através
de uma praxis transformadora,
cuia natureza é ‘[.] essen
cialmente criadora, ousada, crf-
tica e reflexiva.” (Gadotti, 1998, p.
31). Além disso, ela possibilita
que os estudantes sejam pro-
tagonistas do seu proprio
processo de aprendizagem, ao
invés de meros receptores de
informacdes. Dessa forma, eles
podem construr o conhe-
cimento de forma significativa e
contextualizada, relacionando-o



com as suas experiéncias
pessoais e profissionais.

14 O PAPEL DO PROFESSOR-
ORIENTADOR NA METODOLOGIA
DAPROBLEMATIZAGAO

E importante que o profes-
sor-orientador seja um faci-
litador e um colaborador du-
rante o processo de aplica-
¢ao da Metodologia da Pro-
blematizagdo. Isso implica
que as respostas nao de-
vem ser dadas aos estu-
dantes, mas que os mes-
mos possam encontra-las
por conta prépria. O seu
papel é motivar, encorajar e
auxiliar os estudantes em
cada etapa da Metodologia.

Como afirma Freire (1996,
p. 14): “O educador demo-
cratico nao pode negar-se o
dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capaci-
dade critica do estudante,
sua curiosidade, sua insub-
missao”. Nessa perspectiva,
ele ndo é um mero trans-
missor de informagdes, mas
um mediador que estimula
o estudante a pensar critica-
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mente, a questionar a reali-
dade e a buscar solugdes
para os problemas que en-
frenta. Essa concepcdo de
educador se aproxima da
proposta de Gramsci de uma
escola unitaria baseada no
método ativo que, segundo
Gramsci (1968, apud Gadotti,
1998):

[..] ndo significa escola de
inventores e descobridores;
ela indica uma fase e um
método de investigagdo e
de conhecimento, e ndo um
programa predeterminado
que obrigue a inovagao a
todo custo. Indica que a
aprendizagem ocorre nota-
damente gracas a um
esforgo espontaneo e autd-
nomo do discente, e na
qual o professor exerce
apenas uma fungdo de
guia amigavel, como ocorre
ou deveria ocorrer na uni-
versidade (Gramsci, 1968,
apud Gadotti, 1998, p. 146).

O professor-orientador, tam-
bém, deve reconhecer que ha
uma diferenga de poder e de
papel entre ele e o estudante,
e que sua fungao é contribuir
para que este se torne um su-



jeito autbnomo, capaz de
transformar a si mesmo e a
sociedade. O professor-orien-
tador, portanto, nao se coloca
como igual ao aluno, nem
como superior a ele, mas
COmMO um parceiro que o
ajuda em seu processo de
formacao.

Freire (1996) explica que o
papel do educador progres-
sista é ajudar o educando a
superar suas dificuldades na
aprendizagem, estimulando
sua curiosidade e sua capa-
cidade critica. Dessa manei-
ra, assume uma postura éti-
ca, politica e pedagogica que
visa a emancipagao do aluno
e a transformacao social.

Uma forma de incentivar os
estudantes a aprenderem e a
realizarem as atividades é
mostrar que eles tém poten-
cial para isso e oferecerlhes
orientagao, apoio e feedback
ao longo do processo (Berbel,
2014). Além disso, é im-
portante valorizar os pro-
gressos e as dificuldades dos
estudantes,  reconhecendo
seus esforgos e suas conquis-
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tas, como parte do processo
educativo (Berbel, 2014).
Essa é uma postura que o
professor deve assumir des-
de o inicio da proposta de
trabalho, para que o estu-
dante saiba que pode contar
com sua ajuda durante todo
0 processo. Essa é uma
forma de atrair, motivar e
estimular o estudante.

Na Metodologia da Proble-
matizacao, o papel do pro-
fessor é essencial para ori-
entar e estimular os estu-
dantes a se engajarem em
um processo de aprendi-
zagem critico e transfor-
mador. Porém, o professor
nao pode recorrer a méto-
dos tradicionais ou ter
atitudes conservadoras pa-
ra realizar uma estratégia
pedagdgica transformado-
ra (Berbel, 2014). Nessa
perspectiva, deve se ques-
tionar se realmente deseja
seguir esse caminho, se
confia que pode fazer isso,
e se tem certeza de que
essa Metodologia prepara
o estudante para uma pos-



tura ética, critica, emanci-
padora e transformadora
(Berbel, 2014). Assim, em
caso afirmativo, esta pron-
to para usar essa aborda-
gem pedagdgica.

Fica a dica!

Para otimizar os resul-

tados com a aplicagao da
Metodologia da Problema-
tizagao, € preciso que o0s
estudantes se engajem na
proposta de trabalho, nao
somente para a eficacia do
processo de ensino-apren-
dizagem, mas também
para que entendam o pro-
posito da sua utilizagao.
Para tanto, é preciso cons-
cientiza-los sobre os bene-
ficios dessa estratégia pe-
dagogica, tais como:
+ A facilitagdo na elabo-
racao do relatério de esta-
gio, uma vez que eles po-
dem usar as etapas da Me-
todologia como um roteiro
para organizar as suas in-
formagdes e reflexdes;
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+ A construgdo do pensa-
mento critico sobre a reali-
dade experimentada, ja que
eles podem questionar as
causas e as consequéncias
dos problemas encontrados,
bem como as possiveis
solugdes e alternativas.

Essa sensibilizacdao é o
primeiro momento antes da
apresentacao de cada etapa

da Metodologia.

AN
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UNIDADE 22 AS ETAPAS DA
METODOLOGIA DA PROBLEMA-
TIZACAO: OBSERVACAO DA
REALIDADE,  PONTOS-CHAVE,
TEORIZACAO, HIPOTESES DE
SOLUCAO E APLICACAO A
REALIDADE

Nesta unidade, vamos aprender sobre as etapas da Metodologia
da Problematizagao, que sao: observagado da realidade, pontos-
chave, teorizagao, hipéteses de solugao e aplicagdo a realidade. A
compreensao dessas etapas € essencial para o desenvolvimento
da atividade de estagio supervisionado. Ao final desta unidade,
voceé sera capaz de aplicar e orientar os estudantes utilizando as
ferramentas adequadas para cada uma delas.

2.1 OBSERVAGAO DA REALIDADE # )
A observacao da realidade ¢é a u
primeira etapa da Metodologia da g

Problematizagdo, na qual os estudantes identificam uma
situagao-problema vivenciada por eles em seu contexto
social e profissional e expressam suas impressdes pessoais
sobre ela. Essa situacao-problema deve ser significativa,
desafiadora e motivadora. Nessa etapa, os estudantes fazem
uma primeira leitura da realidade, identificando o que é
relevante e o que é superficial ou contingente (Bordenave,
1983, p.24 apud Berbel, 2016, p. 52).
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A observacao da realidade
possibilita uma aproximagao
critica e problematizadora da
realidade, na qual os estudan-
tes podem interagir com ela e
extrair elementos para contri-
buir com sua melhoria. Esse é
0 processo de conscientiza-
¢ao, que consiste em superar
a visao ingénua e acritica que
temos do mundo, baseada
em experiéncias espontaneas
e fragmentadas, e alcancar
uma visao critica e racional,
na qual a realidade se apre-
senta como um objeto que
pode ser conhecido e compre-
endido dialeticamente.

A conscientizagdo implica
em assumir uma postura
epistemoldgica, ou seja, uma
postura de questionamento,
andlise e reflexdo sobre o co-
nhecimento que produzimos
e recebemos (Freire, 1979).
Nesse contexto, “A conscien-
tizagdo ndo pode existir fora
da “praxis”, ou melhor, sem o
ato acdo - reflexdao” (Freire,
1979, p. 15). A préxis, ou seja,
a unido entre acao e reflexao,
€ a forma como os seres
humanos existem no mundo,
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transformando-o e sendo trans-
formados por ele (Freire, 2013).
No entanto, a agao e a reflexdo
ndo sao livres de condiciona-
mentos, pois dependem da
realidade em que o homem
esta inserido (Freire, 2013). Isso
significa que a praxis é influ-
enciada por fatores historicos,
sociais, culturais, politicos, eco-
nomicos, etc, que limitam ou
ampliam as possibilidades de
acdo e reflexdo dos sujeitos.
Para Freire (2013):

Nao é possivel um com-
promisso verdadeiro com a
realidade, e com os ho
mens concretos que nela e
com ela estdo, se desta
realidade e destes homens
se tem uma consciéncia
ingénua. N&o é possivel um
CoOMpromisso auténtico se,
aquele que se julga com-
prometido, a realidade se
apresenta como algo dado,
estdtico e imutavel. Se este
olha e percebe a realidade
enclausurada em departa-
mentos estanques (Freire,
2013,p.16).

Por isso a importancia de
uma proposta pedagogica que
seja capaz de problematizar a



realidade, de questionar os
condicionamentos, de dialo-
gar com os diferentes sabe-
res e de promover a consci-
entizagdo. Assim, a praxis
seria uma forma de superar a
alienagao e a passividade, e
de promover a conscientiza-
¢a0 e a emancipagao.

O estagio supervisionado é
um ambiente que oferece
diversas possibilidades de
aprendizagem, de reflexao
sobre a pratica e de cons-
trucdo de conhecimentos. E
uma oportunidade de viven-
ciar a realidade educacional,
de interagir com os diferentes
sujeitos envolvidos no pro-
cesso educativo e de desen-
volver competéncias profis-
sionais e pessoais.

Como orientar o estudante
a escolher um problema de
estudo que seja desafiador
e significativo?

Problematizar a realidade
requer dos estudantes uma
competéncia que muitas ve-
zes nao foi desenvolvida ao
longo de sua formacao aca-
démica: a de questionar, ou
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seja, abordar os temas e si-
tuagoes do contexto no qual
estdo inseridos, de maneira
critica e reflexiva, buscando
compreender as causas, as
consequéncias, as contradi-
¢cOes e as possibilidades de
transformacao da realidade.

Definir um problema de
estudo nao significa apenas
criticar ou identificar falhas
na realidade, mas sim formu-
lar uma pergunta que possa
orientar as demais etapas e
0 proprio processo educa-
tivo, e que possa ser analisa-
da sob diversas perspectivas
e aspectos.

Intervencéo:

Um problema de estudo
deve emergir da analise
reflexiva da realidade, con-
siderando os elementos
que afetam sua ocorréncia
e seus condicionantes si-

tuacionais. Desse modo:
- Oriente ao estudante a

escolher um tema ou uma
situagao-problema que se-
jam atuais, controversos,
complexos e que possibi-
litem diferentes aborda-
gens e solugoes;



- Evite temas ou situagoes-
problema que sejam muito
amplos, vagos, simples ou que
tenham respostas prontas ou
Unicas;

- Certifique-se de que o tema
ou a situagao-problema esteja
adequado ao nivel de conhe-
cimento prévio, a faixa etaria e
ao perfil do estudante.

2.2 PONTOS-CHAVE

Os pontos-chave
€ a segunda etapa
da Metodologia da
problematizagdo. Sdo as
questdes ou os problemas
que emergem da observagao
da realidade e que orientam a
investigacao. Eles devem ser
formulados pelos estudantes,
com a mediagdo do profes-
sor-orientador, e devem ex-
pressar as duvidas, as curiosi-
dades, as hipoteses ou as
criticas dos alunos sobre a
situagao-problema, devendo
ser claros, relevantes e perti-
nentes para a compreensao e
a intervencdo na situacio-
problema; “[...] sdo as varia
veis mais determinantes da
situagdo” (Berbel, 2016, p. 52).
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Mas como orientar o
estudante a fazer essa
selecao de forma eficiente
e eficaz?

Existem algumas pistas que

podem ajudar nessa tarefa:

e A primeira a orientar ao
estudante a analisar a for-
mulagdo do problema, iden-
tificando as palavras ou
expressoes que indicam os
elementos constitutivos da
situagao-problema. Esses
elementos podem ser con-
ceitos, fatos, valores, rela-
¢Oes, causas, efeitos, desa-
fios, oportunidades, dentre
outros. Por exemplo, se o
problema é a contamina-
¢ao de alimentos por agro-
tOxicos e seus riscos a
saude humana e ambiental,
podemos destacar como
pontos-chave: a contamina-
¢do de alimentos, os
agrotoxicos e os possiveis
riscos a saude humana e
ambiental.

e A segunda pista é fazer
perguntas sobre o proble-
ma, buscando respostas
em diferentes fontes de
informagao. As perguntas



devem ser claras, objetivas
e pertinentes ao problema.
Elas podem ser formuladas
seguindo os critérios de
guem, o qué, quando, onde,
como e por qué. As res-
postas podem ser encon-
tradas na literatura, na expe-
riéncia dos estudantes, na
opinido de especialistas,
dentre outras fontes. Por
exemplo, podemos per-
guntar. O que sao agro-
toxicos? Quais sdo os tipos
e as classes de agrotd-
xicos? Como eles sdo
usados na produgao agrico-
la? Como eles contaminam
os alimentos? Como eles
afetam a saude humana e
ambiental? Quais sdo as
formas de prevengdo e
controle da contaminagéo
de alimentos por agroté-
Xicos?

o Aterceira pista é formular os
pontos-chave sobre dimen-
soes diferentes do problema,
abordando-o sob diferentes
angulos ou perspectivas.
Essas dimensdes podem
ser tedricas, praticas, histo-
ricas, legais, éticas, sociais,
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etc. Isso permite ampliar a
compreensdao do problema e
suas implicagdes. Por exemplo
pdemos analisar o problema da
contaminacgdo de alimentos por
agrotoxicos sob o ponto de vista
tedrico (quais sdo as bases
cientificas e técnicas que expli
cam esse fendbmeno?); pratico
(como identificar e avaliar a
presenca de agrotoxicos nos
alimentos?);, histérico  (como
surgiu e se difundiu o uso de
agrotoxicos na agricultura?); legal
(Quais sdo as nomas e
regulamentos que disciplinam o
uso de agrotéxicos no Brasil?);
ético (quais sdo os valores e
principios que orientam a res-
ponsabilidade social e ambiental
dos produtores e consumidores
de alimentos?) e social (quais sdo
os impactos e beneficios do uso
de agrotdxicos para a economia, a
cultura e a qualidade de vida das
populacdes?).

A selecdo dos pontos-chave do
problema € uma etapa im-
portante da Metodologia da
Problematizagdo, pois orienta o
estudo e a intervencdo dos
estudantes. Para fazer essa
selecao é preciso ter sensibilidade



para perceber os aspectos
mais relevantes e  sig-
nificativos do problema, bem
como coeréncia entre o0s
pontos-chave e o problema
identificando na etapa de ob-
servagao da realidade. Além
disso, é preciso ter clareza de
que o objetivo do estudo é
buscar melhores condigbes
para lidar com o problema,
resolvélo (no todo ou em
parte) ou encaminha-o para
a solugéo.

Intervencao:

- Estimule o estudante a com-
parar e contrastar as informa-
coes coletadas, buscando se-
melhancas, diferencas, relagoes
eimplicages;

- Incentive a priorizar os pontos-
chave, que sejam mais signi-
ficativos, pertinentes e desafia-
dores para o seu aprendizado;

- Auxilie a formular perguntas
claras, objetivas e coerentes
sobre os pontos-chave, evitando
perguntas muito amplas, vagas
ou que tenham respostas pron-
tas ou tinicas;

- Oriente a organizar as per-
guntas sobre os pontos-chave
em uma ordem logica e hierar-
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quica, de acordo com a com-
plexidade e a importancia dos
mesmos.

2.3 TEORIZAGAO

Ateorizagdo é _
aterceira etapa | |
da metodologia
da problemati-
zagdo. Trata-se de uma etapa
importante do processo de
aprendizagem, pois € nela que
os estudantes buscam as
informagdes necessadrias para
compreender e resolver o pro-
blema que foi identificado na
realidade.

A teorizagdo envolve a pes-
quisa, a andlise e a sintese dos
dados coletados sobre o
problema, utilizando diferentes
fontes de conhecimento, como
livros, artigos, entrevistas, expe-
riéncias, etc. Ela permite aos
estudantes confrontarem as
suas hipoteses iniciais com as
evidéncias encontradas, e as-
sim, construirem um conhe-
cimento critico e reflexivo sobre
o tema ou situagao-problema.
Através da teorizagdo (Borde-
nave, 1989 apud Berbel, 2016):



[..] o aluno chega a entender
o problema ndo somente
em suas manifestagOes
empiricas ou situacionais,
mas também os principios
tedricos que o explicam.
Essa etapa compreende
operagdes analiticas da in-
teligéncia, “por isso é alta-
mente enriquecedora e
permite o crescimento men-
tal dos alunos (Bordenave,
1989, p. 25 apud Berbel
2016,p. 52).

A etapa da teorizagdo é im-
portante, porque amplia o co-
nhecimento dos estudantes
sobre o problema e seus
aspectos tedricos, praticos,
éticos e sociais; desenvolve
habilidades de pesquisa, leitu-
ra, escrita e andlise critica;
prepara os estudantes para a
etapa de hipoteses de solu-
¢ao, na qual eles devem pro-
por solugdes criativas, viaveis
e fundamentadas para o pro-
blema.

Intervencgao:

Para realizar essa etapa, ori-
ente aos estudantes a seguir

alguns passos:
- Pesquisar fontes confia-

veis de informagao, como
livros, artigos, sites, videos,
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etc., que possam respon-
der aos pontos-chave;

- Ler, analisar e selecionar
as informagoes relevantes,
verificando sua validade,
consisténcia e atualidade;

- Organizar e sintetizar as
informagdoes em um texto
proprio, usando citagoes e
referéncias quando neces-
sario;

- Comparar e contrastar as
informacgoes obtidas com a
realidade observada na pri-
meira etapa, verificando se
ha convergéncias ou diver-
géncias. Os estudantes de-
vem confrontar as infor-
magoes tedricas com as
evidéncias empiricas, bus-
cando explicar as pos-
siveis causas e conse-
quéncias do problema.

2.4 HIPOTESES DE SOLUGCAO

A quarta etapa da
Metodologia da
Problematizagéo é ;
denominada de hipdGteses
de solugdo, que consiste
em questionar o que é pre-
ciso fazer para resolver o
problema, considerando o



estudo realizado e as alterna-
tivas possiveis. Essa etapa
envolve a criatividade, a ana-
lise e a avaliagdao dos estu-
dantes, que devem propor
solugdes viaveis, légicas e
coerentes para o problema.
As hipoteses de solugao
devem ser testadas na prati-
Cca, na etapa seguinte, que é a
aplicacao a realidade. Assim,
os estudantes podem veri-
ficar se as suas hipoteses
foram eficazes ou nao, e
aprender com os resultados.

As hipoteses devem ser
coerentes, plausiveis e via-
veis, levando em conta os
recursos disponiveis e as
consequéncias possiveis. As
hipéteses devem ser, tam-
bém, diversificadas, abran-
gendo diferentes perspec-
tivas e possibilidades de
intervengcdo na realidade.
“Para isso, deve-se cultivar a
originalidade e a criatividade
para a invencdo, de modo
que os alunos deixem livre
sua imaginacgao para pensar
de maneira  inovadora”
(Berbel, 2016, p. 52).
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Intervencgao:
- Incentive o estudante a ser
criativo, critico e propositivo
na elaboragao das hipéteses
de solugao;
- Ajude a definir os objetivos,
as estratégias, os recursos, os
prazos e as formas de ava-
liagao das propostas de inter-
vengao;
- Estimule o estudante a com-
parar e contrastar as dife-
rentes hipéteses de solugao,
buscando vantagens, desvan-
tagens, riscos e beneficios;
- Promova um debate entre
vocé e o estudante sobre as
hipéteses de solugao, valori-
zando as diferentes opinioes e
argumentos.

2.5 Aplicagao a realidade

A aplicagao a realida-
de € a quinta e ditima
etapa da Metodologia ‘5’
da Problematizacéo. E o
momento em que os estudan-
tes planejam, executam e ava-
liam a proposta de intervengao
na situagao-problema, com ba-
se nas hipéteses de solucdo
construidas na etapa anterior.

@\
@



Ela envolve a definicdo dos
objetivos, das estratégias, dos
recursos, dos prazos e dos
critérios de avaliagdo da pro-
posta de intervengdo, bem
COMO a sua execugao pratica e
a sua avaliagcdo dos resultados
e dos impactos.

Contudo, a aplicagdo a
realidade da hipétese de solu-
¢ao pode enfrentar obstaculos,
uma vez que a Metodologia da
Problematizagao é uma estra-
tégia pedagdgica critica, que
pode ndo estar alinhada as
praticas e rotinas da empre-
sa/organizagao. Isso ocorre
porque essa abordagem peda-
gogica implica em uma postu-
ra nao so ética, mas critica. Isso
pressupde um estudante ativo,
protagonista do processo de
construgao do conhecimento, e
um educador que ndo impoe
sua visdo de mundo, mas
estimula o questionamento e a
reflexdo.

Assim, esse recurso pedago-
gico pode encontrar resistén-
cias. Por um lado, por parte da
empresa, caso ela ndo adote
praticas criticas, como rotina de
aperfeicoamento e melhoria de
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seus processos SOCio-
produtivos. Por outro lado, por
parte do estudante, que pode se
sentir inibido em se envolver
com a problematizagédo, espe-
cialmente, se ndo ocupar uma
posicao na estrutura organi-
zacional que o habilite para a
proposicao critica.

Entretanto, a etapa de apli-
cagao a realidade € uma etapa
fundamental do processo edu-
cativo. De acordo com Berbel
(2016, p. 91): “A aplicagdo a
realidade, ou a pratica trans-
formadora, € o ponto cul
minante desta agdo em que o
homem é sujeito”.

Diante dessa limitagdo, €

possivel recorrer a algumas
alternativas para que o apren-
dizado seja significativo, tais
Como:
- Simular a aplicagao a realida-
de em um ambiente controlado,
como um laboratério, uma sala
de aula ou um cendrio virtual,
usando recursos como maque-
tes, protétipos, jogos, softwares,
etc. Essa alterativa pode nao
ter o mesmo impacto que a
aplicagao real, mas pode permi-
tir aos estudantes testarem e



avaliarem as suas solucdes de
forma aproximada e segura.

- Apresentar as hipoteses de so-
lugao para a empresa ou organi-
zagao, mesmo que hao seja
possivel aplicalas narealidade, e
solicitar um feedback sobre a
viabilidade, a eficacia e a perti-
néncia das solugbes propostas.
Essa altemativa pode pos-
sibilitar aos estudantes obter
uma avaliagdo extema e critica
sobre as suas solugdes, e iden-
tificar os pontos fortes e fracos
das mesmas.

Essas altemativas podem nao
substituir completamente a apli-
cacao a realidade, mas podem
minimizar a sua auséncia e con-
tribuir para o aprendizado dos
estudantes. Dessa forma, os
estudantes podem desenvolver
as suas competéncias e habili-
dades para resolver problemas
da realidade, usando a Metodo-
logia da Problematizagéo.

Cabe frisar que a Metodologia
da Problematizagéo é flexivel e
pode ser aplicada em diferentes
contextos. Compete ao profes-
sor-orientador adotar a melhor
altemativa para cada caso, le-
vando em conta os objetivos, 0s
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recursos e as condicbes de
cada problema e de cada
solugao.

Nesse contexto, é importante
considerar a contribuicdo de
Freire (1987) que propde a
inser¢do critica como a forma
como o individuo se posiciona
diante da realidade, buscando
compreendéla, problematiza-
la e transforma-a. A insergao
critca ndo é uma atitude
passiva ou conformista, mas
sim uma postura ativa e
consciente, que exige um
constante didlogo entre a
teoria e a pratica. A insergao
critica &, portanto, uma forma
de agdo, pois implica em uma
intervencao na realidade, visan-
do a sua mudanca.

Aagao, por sua vez, é a forma
como o individuo realiza a sua
insergdo critica na realidade,
através de praticas educativas,
sociais, politicas, culturais, etc.
A agdo nao é uma atividade
mecanica ou alienada, mas
sim uma atividade reflexiva e
criativa, que exige um constan-
te questionamento sobre os re-
sultados e os desafios da
transformacao social. Aagao é,



portanto, uma forma de insergao
critica, pois implica em uma
andlise da realidade, visando a
sua transformagdo. Portanto,
nao basta apenas reconhecer a
realidade, € preciso agir sobre ela
de forma critca e transfor-
madora.

Nessa perspectiva, a etapa de
aplicacdo a realidade é funda-
mental para que o estudante
desenvolva uma visdo critica
sobre a realidade e possa corn-
tribuir para a transformacgéao so-
cial. Essa visao critica é o que
Frigotto (2008, p. 06) chama de
“pensamento educacional con-
trahegemonico antagonico”, que
busca combater “a intema
cionalizagdo e a consciéncia de
subordinagdo dos valores mer-
cantis” através de “uma teoria e
uma praxis educativa eman-
cipadora”.

Para se libertar de uma rea-
lidade domesticadora, os estu-
dantes precisam emergir dela,
voltar-se sobre ela e questionaa.
Isso sO é possivel através de
uma praxis educativa emancipa-
dora, que é a unido entre reflexao
e acao. Essa é a praxis auténtica,
que ndo é apenas falar ou fazer,
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mas falar e fazer com sentido
critico e transformador (Freire,
1987). A praxis auténtica é a

base de wuma educagao
problematizadora, em que o
educador e o educando

dialogam sobre os problemas da
realidade e buscam solugdes
conjuntas.

Intervencao:

- Incentive o estudante a com-
partilhar e discutir as suas pro-
postas de intervengao com os
seus colegas, professores e
outros profissionais, buscando
feedback, sugestoes e criticas
construtivas;

- Oriente a considerar os as-
pectos éticos, sociais e ambi-
entais envolvidos na aplicagao
a readlidade, respeitando os
direitos, os deveres e a
diversidade dos atores sociais;

- Estimule a refletir sobre as
dificuldades, os desafios e as
oportunidades que surgem na
aplicagdo a realidade, identifi-
cando as causas, as conse-
guéncias e as altemativas para
supera-los;

- Reconhega e valorize o esfor-
GO, 0 progresso e a aprendiza-



gem do estudante, destacando
os pontos fortes, as fragilidades
e as possibilidades de melhoria.

2.6 INSTRUMENTOS DE APOIO

Para facilitar o pro-
cesso de problema-
tizagao, é importan-
te que o professor-
orientador ofereca
aos estudantes algum instru-
mento que possa orientalos
nas diferentes etapas. Sugeri-
mos as Fichas de Registro que
sdo documentos que permi-
tem aos estudantes registrar
as informacgdes coletadas na
observagdo da realidade, nos
pontos-chave, na teorizagao e
nas hipéteses de solugao, or-
ganizando-as de forma siste-
matizada até a aplicacdo a rea-
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lidade, que também, dispdem
de uma ficha especifica.

Essas fichas sdo um exem-
plo de recurso que podem ser
utilizadas no processo de pro-
blematizacdo da realidade
vivenciada no estagio supervi-
sionado. No entanto, cabe ao
professor escolher o recurso
mais adequado para cada
situagdo, podendo adapta-las
levando em conta o perfil dos
estudantes, o tema de estudo,
o tempo disponivel, os recur-
sos disponiveis, e 0os objetivos
pedagdgicos. O importante é
que esses recursos didaticos
sejam usados como apoios
para estimular a autonomia, a
criatividade e a reflexdo dos
estudantes, e ndo como limita-
¢Oes ou imposicoes.
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Nome do estudante:

Curso:

Local de estagio:

Orientador:

Objetivo: Observar uma parcela da realidade e identificar um
problema que afeta o seu contexto de atuagdo

Descrigdo da realidade observada:

Aspectos que chamaram mais a atengao ou geraram mais
Interesse ou estranhamento:

Problema identificado:
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Nome do estudante:

Curso:

Local de estagio:

Orientador:

Objetivo: selecionar os aspectos mais relevantes do problema e
relacionar com as suas causas e consequéncias.

Perguntas formuladas sobre a realidade observada:

Perguntas selecionadas para serem investigadas
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Nome do estudante:

Curso:

Local de estagio:

Orientador:

Objetivo: pesquisar conceitos e teorias que ajudam a
compreender e a explicar o problema.

Pergunta(s) formulada(s) no pontos-chave:

Fontes consultadas (pode ser utilizada uma ficha para cada
fonte consultada)

Autor:

Titulo:

Ano:

Local:

Editora:

Resumo:

Citag0es relevantes:
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Nome do estudante:

Curso:

Local de estagio:

Orientador:

Objetivo: propor possiveis solugbes para o problema, baseadas
na teorizagao e na criatividade.

Problema:

Hipdteses de solugéo:
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Nome do estudante:

Curso:

Local de estagio:

Orientador(a):

Objetivo: implementar ou simular as solugées propostas e avaliar
0s seus resultados e impactos.

Problema:

Hipotese de solugado escolhida:

Descrigdo da aplicagao a realidade:

Resultados esperados:
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Consideracoes finais

Este produto educacional apresenta uma proposta
didatico-pedagdgica para a condugdao do estagio
supervisionado, que muitas vezes é concebido como uma
atividade burocratica ou formalista, que visa apenas o
cumprimento de carga horaria, e que reproduz as relagoes
de dominagdo e exploragdo do mundo do trabalho,
reduzindo o estudante a um mero instrumento técnico,
passivo e submisso. Essa visao ignora a dimensao humana
do estudante, sua capacidade de pensar, criar, interagir,
transformar e se humanizar.

A Metodologia da Problematizagao, por outro lado, favo-
rece uma praxis critico-reflexiva no estagio supervisionado,
onde o estudante assume uma postura de um ser histérico,
social, ético e estético, que tem uma vocacgao ontoldgica
para o ser mais, ou seja, para o desenvolvimento pleno de
suas potencialidades humanas, para a construgdo de sua
consciéncia critica e de sua emancipacgao.

Esperamos que este produto educacional possa inspirar e
orientar os professores-orientadores e os estudantes da
EPTNM que buscam realizar um estagio supervisionado
que va além da reprodugédo do senso comum, e que seja um
espaco de aprendizagem, reflexdo critica e transformacao
social.

Assim, convidamos todos os envolvidos no estagio super-
visionado a vivenciarem uma experiéncia significativa,
desafiadora e transformadora, que os leve a questionar,
criar, interagir e se humanizar.
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