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ARAUJO, Norma. O ensino de lingua inglesa com géneros multimodais no ensino
médio integrado. 2023, 151 paginas. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica - ProfEPT) — Instituto Federal de Educagao,
Cientifica e Tecnoldgica, Rio Branco, AC, 2023.

RESUMO

A aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) ndo deve se resumir apenas a
aquisicdo do conhecimento linguistico. E preciso considerar que no processo de
ensino/aprendizagem de uma LE, a pratica pedagogica deve servir como um modo de
desenvolvimento da autonomia e potencialidades do discente, viabilizando o exercicio
e aquisicdo de aptiddes variadas, necessarias para compreender e se fazer
compreendido nas relagdes sociais da atualidade. Com base nessas consideracoes,
a presente pesquisa analisou as possibilidades e a relevancia da insergdo de géneros
textuais multimodais no ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, como
ferramenta de aprendizagem, de maneira a contribuir também para a formacao
integral e omnilateral do discente. Para atingir os objetivos propostos, realizou-se uma
pesquisa bibliografica buscando evidenciar a importancia de géneros que fazem parte
do cotidiano do aluno, facilitando a sua interacdo e relacionando as novas
aprendizagens, como forma de buscar alternativas para um aprendizado mais eficaz,
por meio da ressignificagcdo das metodologias existentes. O método foi a pesquisa-
acao como pressupde Thiollent (2008). A metodologia foi mista, pois se valeu dos
pressupostos da Analise do Discurso Critica (ADC), da abordagem qualitativa, da
Sequéncia Didatica Interativa (SDI), elaborada seguindo os caminhos metodologicos
de Oliveira (2013). A coleta de dados centrou nas etapas da pesquisa-agao e utilizou
como instrumentos: questionario de sondagem inicial, aplicagdo da SDI, registros
dos discentes nos cadernos reflexivos e no questionario de avaliagao das oficinas. s.
A analise dos dados revelaram que a abordagem da sequéncia didatica interativa
proporciona um maior engajamento entre os alunos e professores, e, associado ao
uso dos géneros textuais multimodais e a analise do discurso critica, apresenta-se
como uma importante estratégia de ensino, adaptavel a diferentes conteudos e areas
do conhecimento, evidenciando também a necessidade de praticas educativas que
proporcionem uma participagdo mais ativa e autbnoma do estudante, de maneira a
identificar e interpretar as diversas caracteristicas e multimodalidades de um texto, e
nao apenas os aspectos da linguagem escrita.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa com géneros textuais. Analise do Discurso
Critica no ensino de Lingua Estrangeira. Ensino Critico para formagdo omnilateral.
Ensino com géneros textuais multimodais em Lingua inglesa. Ensino de Lingua
Inglesa com Sequéncia Didatica Interativa.



ARAUJO, Norma. English language teaching with multimodal genres in
integrated high school education.Title of the dissertation. 2023. Amount of 151f.
Dissertation (Professional Master in Science and Technology Education - ProfEPT) -
Federal Institute of Education, Science and Technology, Rio Branco, AC, 2023.

ABSTRACT

Learning a foreign language (FL) should not be limited to acquiring linguistic
knowledge. It is necessary to consider that in the teaching/learning process of an FL,
the pedagogical practice should serve as a way of developing the autonomy and
potential of the student, enabling the exercise and acquisition of varied skills,
necessary to understand and make oneself understood in social relations of the
present. Based on these considerations, this research analyzed the possibilities and
relevance of inserting multimodal textual genres in the teaching of English in Integrated
High School, as a learning tool, in order to also contribute to the integral and
omnilateral formation of the student. In order to achieve the proposed objectives, a
bibliographical research was carried out, seeking to highlight the importance of genres
that are part of the student's daily life, facilitating their interaction and relating to new
learning, as a way of seeking alternatives for a more effective learning, through the re-
signification of existing methodologies. The method was action research, as Thiollent
(2008) assumes. The methodology was mixed, as it used the assumptions of Critical
Discourse Analysis (CDA), the qualitative approach, the Interactive Didactic Sequence
(SDI), prepared following the methodological paths of Oliveira (2013). Data collection
was centered on the action-research stages and used the following instruments: an
index survey questionnaire, application of the SDI, students' records in reflective
notebooks and in the workshop evaluation questionnaire. Data analysis revealed that
the interactive didactic sequence approach provides greater engagement between
students and teachers, and, associated with the use of multimodal textual genres and
critical discourse analysis, presents itself as an important teaching strategy, adaptable
to different contents and areas of knowledge, also highlighting the need for educational
practices that provide a more active and autonomous participation of the student, in
order to identify and interpret the different characteristics and multimodalities of a text,
and not just the aspects of written language.

Keywords: English language teaching with textual genres. Critical Discourse Analysis
in Foreign Language Teaching. Critical Teaching for omnilateral formation. Teaching
with multimodal textual genres in English. English Language Teaching with Interactive
Didactic Sequence.
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1 INTRODUGAO

Ser docente em Lingua Inglesa (LI) veio como consequéncia do interesse,
desde muito cedo, pelas linguagens, pelo desejo de ler livros de literatura estrangeira
e acessar textos e conteudos variados, de conhecer diferentes paises e culturas.

Para perseguir esse objetivo de aprendizagem e imersdo na LI, cursei
Licenciatura Plena em Letras — Inglés, na Universidade Federal da Bahia — UFBA, e
finalizei a graduagdo na Universidade Federal do Acre — UFAC, realizei cursos de
aperfeicoamento nos Estados Unidos, na University of Florida e Gainesville County
School, e no Reino Unido, University of Aberdeen e Aberdeen College, experiéncias
que oportunizaram nado sO6 o0 conhecimento da lingua, como também o
amadurecimento pessoal e profissional, tendo na trajetoria de trabalho, atuagdes
sempre relacionadas com a LI, nas areas de hotelaria, tecnologia, traducéo,
secretariado executivo, e, por fim, na area académica, como docente do Instituto
Federal do Acre - IFAC, desde 2013, e redistribuida para o Instituto Federal da Bahia-
IFBA, em 2021.

A oportunidade de ingressar no Programa de Pdés-graduagdo em Educacgao
Profissional e Tecnoldgica coincidiu com a deflagracdo da pandemia do Coronavirus
(COVID-19), em um momento marcado por grandes perdas e mudangas na vida de
todos, mas escolhi como um grande presente e desafio, mesmo tendo que enfrentar
os estudos e as aulas online. Este periodo de incertezas foi compartilhado com o meu
filho Joshua, pessoa com deficiéncia, que considero o meu grande encorajador no
enfrentamento das dificuldades e adversidades impostas pela vida, e posso afirmar
que ja somos vencedores, pelos aprendizados, pela superagao dos obstaculos, pelos
atrasos nas refeicbes e banhos, pelas longas noites de estudos que ele esteve
sentadinho no tatame, tendo como distracdo a organizagdo milimetrada dos seus
bichinhos, como assim fazem os autistas, com a convic¢gdo que a mamae trabalha no
“tador” (computador).

Neste periodo também fui contemplada com uma redistribuicdo do Acre para a
Bahia, mudamos de casa duas vezes, fui infectada pelo Covid 19, algumas
internagdes por problemas de saude do meu filho, perdemos alguns colegas de turma
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que desistiram por ndo se adaptar ao modelo de aulas, mas, como diz a minha mae,
no final tudo deu certo.

As perguntas que nos propomos a responder nesta pesquisa, partem da minha
pratica docente e das minhas indagacgdes e inquietagbes em sala de aula, assim como
das muitas leituras realizadas nas disciplinas do programa de mestrado, por entender
que a formacgao integral e a formagao politécnica estdo baseadas em principios onde
o individuo tem a possibilidade de conhecer diferentes areas do conhecimento,
articular saberes e receber uma educacédo nao s6 para o mundo do trabalho, como
também para a vida, para refletir sobre o meio onde vive e ter a capacidade de
transformar a sua realidade e a do outro, desenvolver potencialidades e habilidades

profissionais e pessoais, como um ser integral.

Concebe-se também nesta pesquisa, as bases conceituais do ensino médio
integrado a Educacao Profissional e Tecnoldgica, e a concepgéo de formagao humana
integral, percurso capaz de habilitar o discente para a articulagao dos conhecimentos
cientificos, do mundo do trabalho e da cultura, de maneira emancipatéria, integrando

assim as dimensoes da vida.

Este projeto esta inserido na linha de pesquisa “Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica”, macroprojeto 1, “Propostas metodologicas e
recursos didaticos em espagos formais e ndo formais de ensino na EPT”, no Programa
de Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), com o
tema “O Ensino de Lingua Inglesa com géneros multimodais no ensino médio
integrado”. A pesquisa teve como objetivo, analisar a aplicagdo de uma Sequéncia
Didatica Interativa (SDI), com abordagem interdisciplinar, que possibilite uma

formacao integral nas aulas de inglés, por meio de géneros multimodais.

Trata-se de uma pesquisa-acdo que busca responder a uma questdo
importante para o ensino de Lingua Inglesa (LI) no &mbito escolar do Ensino Médio
Integrado. Conforme essa proposta buscamos responder a seguinte questdo: Quais
as possibilidades pedagogicas na analise e aplicagdo de uma Sequéncia Didatica
Interativa, com abordagem interdisciplinar, que possibilite uma formacao integral nas

aulas de inglés, por meio de géneros multimodais?
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Metodologicamente, o presente estudo tem carater exploratério-descritivo, com
abordagem qualitativa dos aspectos referentes as atividades que visam o ensino-
aprendizagem de Inglés. Luke e André (1986) descrevem as caracteristicas basicas
da pesquisa qualitativa, enfatizando que a utilizagdo do ambiente natural como fonte
direta para obtencao de dados, sendo o pesquisador seu principal instrumento de
busca de informagdes. No que tange aos dados coletados, estes s&o
predominantemente descritivos, isto €, ricos em transcricdes de pessoas, situagoes,
acontecimentos, entrevistas e depoimentos que subsidiarao os esclarecimentos dos

pontos de vista.

Inicialmente, foi tomada como orientagdo a pesquisa bibliografica da literatura
da area como forma de suporte tedrico para o conhecimento e analise das principais
contribuigdes tedricas existentes para a pesquisa que nos propomos. Na busca por
um referencial de pesquisas sobre o ensino LI no Brasil, foi feita uma investigagao na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) para apresentar alguns
dados do que se tem pesquisado sobre o assunto, visando identificar as perspectivas
e os desafios existentes no ensino deste idioma. As dissertacdes e as teses
analisadas sao situadas entre os anos de 2017 e 2022, nas diferentes universidades

brasileiras.

A pesquisa foi realizada em uma turma do 2° ano do Ensino Médio Integrado,
Curso de Informatica, modalidade de ensino na qual o estudante realiza a formacgao
técnica e, ao mesmo tempo, cursa o ensino médio. A grade curricular mescla as
disciplinas que compdéem a base curricular do ensino médio tradicional, com as
matérias técnicas e tedricas do curso técnico, visando uma formacéao diversificada e

atualizada, capaz de preparar o estudante para os desafios do mercado profissional.

Os procedimentos utilizados foram da pesquisa-acdo: Diagnostico,
planejamento, execugao e avaliagdo. Para o diagnostico aplicou-se um questionario
para 30 alunos do 20 ano B do curso técnico integrado ao ensino médio, Informatica
para Internet, com idades entre 14 e 17 anos, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha, com o objetivo
de verificar os conhecimentos prévios, a forma de trabalho dos professores no ensino

de Lingua inglesa e suas expectativas de aprendizagem.
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Na segunda fase — de planejamento, com base nas respostas e analises do

diagnostico preparamos as oficinas com base na Sequéncia Didatica Interativa e na

perspectiva do ensino critico, como sintetizamos no quadro 1.

Quadro 1 - Planejamento de execuc¢ao das oficinas

Oficina

Conteudo explorado

Géneros textuais multimodais

Texto, conceito e tipos de texto.

Género textual Reportagem.

Conceituagao, estrutura, uso da norma padrao de maneira clara e
objetiva, intencionalidade, compreensao do texto, usando como
tematica O racismo no futebol.

Género textual Artigo de
opiniao

Leitura, compreensao, estrutura textual, tematica, relagdes de poder,
interdisciplinaridade, identificagcdo de mensagens explicitas e
implicitas, e suas intencionalidades.

Género textual Cartoon

Estrutura e caracteristica do texto, critica social, linguagem
multimodal e visual, intencionalidade e intertextualidade, letramento
digital no uso das redes sociais. O Cartoon trabalhava o tema
estelionato sentimental.

Género textual Tirinha

Estrutura e caracteristica do texto, critica social, linguagem
multimodal e visual, por meio de tirinha sobre o clima no mundo.

Género textual Editorial

Tipologia argumentativa do texto, identificar os recursos persuasivos
(verbais ou n&o verbais) por meio de argumentos e dados sobre
tema Guerra na Ucrénia e Covid 19.

Fonte: Elaborado pela autora

Para registrar as impressdes dos alunos, seus aprendizados e observagdes

utilizamos o Diario Reflexivo. Os diarios foram utilizados como recurso de acesso a

avaliagdo e ao reajuste de processos didaticos como destacam Andrade e Almeida

(2018):

Neste caso, o diario escrito por alunos serve de recurso para registrar o
andamento da aula, bem como para se realizar uma pesquisa e avaliar os
processos didaticos. O uso dos diarios pelos alunos € um recurso de
aprendizagem e narragao da experiéncia escolar, além de desenvolver as
competéncias metacognitivas dos estudantes. Utilizando os diarios, os
alunos deixam de ser meros receptores de informagdes ao reelaborarem as
questdes tratadas na aula e os docentes ainda podem utiliza-los como um
processo de avaliacédo do discente (ALMEIDA & ANDRADE, 2018, p.100).

Na terceira fase — execugdo — realizamos as oficinas. Iniciamos com a

apresentacao da proposta de coleta de dados para a pesquisa de mestrado, a unidade

tematica, o objetivo e as finalidades a serem alcangadas ao término da aplicagao das

sequéncias didaticas interativas, como também informar todos os procedimentos e

estratégias pedagogicas necessarias para a aplicagdo de cada oficina, e sua

importancia no processo de ensino e aprendizagem. Foram necessarias 02 aulas de
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45 minutos, para explicar o tema de estudo, a pesquisa e os documentos exigidos

pelo Conselho de Etica em Pesquisa-CEP".

Na elaboracdo das oficinas, buscamos selecionar géneros textuais que
contribuissem para o desenvolvimento critico dos participantes e que fizessem parte
do seu cotidiano, tendo como propédsito potencializar os conhecimentos prévios e
apresentar outras informacdes que favorecam a reconstrucdo dos conceitos
propostos. Como suporte, optou-se por temas como racismo no futebol, meio
ambiente e estelionato sentimental e conflitos bélicos entre paises. A atuacdo dos
alunos nas oficinas ocorreu de maneira ativa e colaborativa, mostrando-se bastante
interessados, sobretudo nas discussdes dos temas, pela compreensao de conceitos
proximos ou relacionados as suas vidas, observado como um fator motivador, pela
articulagao das ag¢des individuais e nos grupos para a resolugao da situagao problema
e atribuindo-se significagdo ao conhecimento ora proposto, oportunizando assim um

ambiente favoravel a aprendizagem.

Na ultima fase — realizamos a aplicacdo de um questionario de avaliacdo das
oficinas. Além disso, sistematizamos todas as informagdes registradas nos cadernos
reflexivos. A analise avaliativa — que completou a ultima fase da pesquisa-agao
permitiu constatar que o método foi adequado para este estudo, pois ao mesmo
tempo que nos permitiu problematizar e investigar a pratica pedagdgica, inclusive
provocando mudancgas nas oficinas durante o processo, promoveu melhorias para o
processo de aprendizagem. Para execugao da proposta de intervencédo, dividimos o
trabalho em 6 (seis) oficinas, durante 6 (seis) semanas, considerados como base para

o estudo dos géneros textuais multimodais.

A dissertacdo que ora apresentamos esta dividida em quatro capitulos. No
primeiro, intitulado: Estado de conhecimento sobre o ensino de lingua inglesa no
ensino médio integrado - a praxis de um IF2, debrugamo-nos na andlise e identificagao

das perspectivas e os desafios existentes no ensino da lingua inglesa, desde o

" Pesquisa aprovada pelo CEP/IFAC — CAE 61417722.1.0000.0233
2Os artigos seguem as normas de formatacao das revistas e chamadas de capitulo em que foram
publicados e /ou submetidos, conforme orientagdo do modelo de dissertacdo do PROFEPT/IFAC.
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surgimento do ensino da LI no Brasil como lingua estrangeira, as mudangas e as
reformas no sistema educacional brasileiro e seus efeitos no processo de ensino-
aprendizagem a partir da Reforma Gustavo Capanema, nas décadas de 1940 e 1950,
assim como as mudancas do ensino contempladas nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEMs, 2000) e das Orientagdes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (OCNEMs, 2006) para o ensino de LE.

No segundo capitulo, cujo titulo: O ensino de lingua inglesa com géneros
textuais multimodais como pratica social, buscou-se discutir as praticas de producéao
de texto em Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, com o aporte teérico da
Analise do Discurso Critica (ADC), que tem como campo de estudo a linguagem nas
sociedades, buscando estabelecer nexos com a teoria vygotskiana, que concebe a
aprendizagem humana como uma experiéncia social, em um processo continuo que

se da por meio da interagao social do individuo com o outro € com o meio.

No terceiro capitulo discorremos sobre: A inser¢do de géneros multimodais
no ensino de lingua inglesa na formagao integral do discente: uma analise a partir
de uma proposta construida com os pressupostos da analise do discurso critica e da
pesquisa-agéo, que teve como finalidade, investigar as possibilidades da inser¢cao
de géneros multimodais no ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, de
modo a favorecer uma formacgao integral e omnilateral do discente, ancorada nos
pressupostos da ADC — Analise do Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2008), da
pesquisa-agdo (THIOLLENT,1997) e da abordagem metodologica da sequéncia
didatica interativa (OLIVEIRA, 2013).

O quarto e ultimo capitulo, intitulado: Analise da aplicagéo e avaliagdo de uma
sequéncia didatica interativa por meio de géneros multimodais - teve como objetivo
descrever a analise da aplicacdo da Sequéncia Didatica Interativa (SDI) com a
Analise do Discurso Critica — ADC, por meio de géneros multimodais
interdisciplinares. Utilizou-se como elemento de analise os resultados de uma pratica
educativa com oficinas de estudo do género, leitura e interpretagdo com a utilizagao
da SDI, como recurso de intervengao para melhoria da qualidade do ensino da Lingua

Inglesa (LI) como pratica social, com aporte nas concepg¢des de Oliveira (2013).
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2 ARTIGO 1: ESTADO DE CONHECIMENTO SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO - A PRAXIS DE UM IF 3

21 RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar o estado de conhecimento sobre o
ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado. A analise visou identificar as
perspectivas e os desafios existentes no ensino deste idioma, desde o surgimento do
ensino da Lingua Inglesa no Brasil como lingua estrangeira, por meio de uma breve
contextualizagdo historica do ensino de inglés no pais, as mudangas e as reformas no
sistema educacional brasileiro e seus efeitos no processo de ensino-aprendizagem.
Os resultados apontam que, apesar da relevancia deste idioma no mundo
contemporaneo, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para a consolidagao
do ensino e da aprendizagem da Lingua Inglesa no Brasil, passando por politicas
publicas que oportunizem a aprendizagem na escola, a formagao de professores e as
metodologias adequadas, de maneira a contribuir para o processo educacional e para
o desenvolvimento critico do discente.

Palavras-chave: Ensino Médio. Aprendizagem. Lingua Inglesa. Formacao.

2.2 INTRODUCAO

A aprendizagem da lingua inglesa (LI) como segunda lingua se constitui como
um saber relevante na formacao de qualquer individuo, frente aos desafios propostos
pelas grandes transformagdes econémicas, culturais e histéricas. Esta valorizagéo do
aprendizado de LI deve-se a expansao do capitalismo em sua fase de financeirizagao
e globalizacéo, que impde, de maneira hegemodnica, a necessidade do aprendizado
da LI como condigao necessaria para a inser¢gao dos sujeitos nos circuitos do Capital
e do mercado de trabalho. Assim, a escola precisa oportunizar, ao discente, o
desenvolvimento de habilidades para além do conhecimento puramente linguistico,
ampliando o seu horizonte de comunicacéo e a percepg¢ao em diferentes contextos
sociais e culturais. No entanto, o ensino e a aprendizagem de LI ainda apresentam

grandes desafios e dificuldades, tendo como principais fatores, a formagcao dos

3 Artigo publicado em 2022-12-27 — Revista Linguagem, Educacio e Sociedade - LES, 26, N. 52,
2022. ISSN 2526-8449. https://doi.org/10.26694/rles.v26i52.3147.
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professores e as metodologias de ensino desconectadas da realidade das praticas
sociais do aluno, sendo proficua a busca por novos enfoques teoricas e metodologicas

que auxiliem neste processo.

Desse modo, diante das mudangas que vém acontecendo nas formas de
comunicacao e interacao, torna-se necessario discutir as dificuldades apresentadas
no processo de ensino e aprendizagem da LI, no sentido de buscar abordagens que
possibilitem o uso da lingua como meio de acesso a saberes e conhecimentos
diversos, numa perspectiva de formagdo humana ampla e integral, sem a dicotomia
entre educagao e trabalho, intencionalidades e concepgdes, que, ao longo da historia,
vem interferindo no processo de aprendizagem do idioma e, consequentemente, no

processo de formacéo do discente.

Como forma de identificar as perspectivas e os desafios existentes no ensino
da LI como lingua estrangeira no Ensino Médio Integrado, sera realizada uma busca
do estado de conhecimento das pesquisas sobre o0 assunto.

O artigo é composto de quatro partes, esta primeira, de carater introdutério; a
segunda, na qual se descreve brevemente a metodologia; a terceira, em que se
apresenta um histérico do ensino de LI no Brasil e a quarta, onde se analisa o ensino
de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho € resultado parcial da pesquisa em desenvolvimento sobre o
ensino de LI com géneros multimodais no Ensino Médio Integrado e tem como
orientagcao a pesquisa bibliografica da literatura da area como forma de suporte teérico
para o conhecimento e analise das principais contribuicdes tedricas existentes para a

pesquisa que Nos pPropomos.

Para realizar uma pesquisa, € necessario um trabalho intenso e profundo, e
haver um confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre o0

assunto e o conhecimento tedrico soélido adquirido no processo de investigagao. O
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presente estudo tem carater exploratorio-descritivo, com abordagem qualitativa dos
aspectos referentes as atividades que visam o ensino-aprendizagem de Inglés.

Ludke e André (1986) descrevem as caracteristicas basicas da pesquisa
qualitativa, enfatizando que a utilizacdo do ambiente natural como fonte direta para
obtencdo de dados, sendo o pesquisador seu principal instrumento de busca de
informagdes. No que tange aos dados coletados, estes s&do predominantemente
descritivos, isto é, ricos em transcrigbes de pessoas, situagdes, acontecimentos,

entrevistas e depoimentos que subsidiardo os esclarecimentos dos pontos de vista.

Na busca por um referencial de pesquisas sobre o ensino LI no Brasil, foi feita
uma investigagao na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para
apresentar alguns dados do que se tem pesquisado sobre o assunto. As dissertagcdes
e as teses analisadas sao situadas entre os anos de 2017 e 2022, nas diferentes

universidades brasileiras, conforme o quadro demonstrativo abaixo:

Quadro 2 - Demonstrativo do levantamento bibliogréafico

Trabalhos
utilizados
apos
andlise

Combinagéao dos termos de busca Dissertagdoes | Teses

Search: (resumo portugués: ensino de lingua inglesa
and resumo portugués: géneros multimodais and 5 0 3
resumo portugués: analise critica do discurso)

Search: (Resumo Portugués: Lingua inglesa AND
Resumo Portugués: sequéncia didatica AND Resumo 3 0 3
Portugués: analise critica do discurso)

Search: (All Fields: ensino de lingua inglesa or all
fields: géneros textuais)

Fonte: BDTD (2017-2022). Elaborado pelos autores.

Foram encontrados, ao longo desses cinco anos, 21 trabalhos acerca da
tematica, sendo seis teses de Doutorado e 15 dissertacdes de Mestrado, apds a leitura
dos resumos e objetivos, foram selecionados 16 trabalhos que tinham relagédo com os

objetivos desta pesquisa.

Na proxima secao, sera apresentada uma breve exposi¢cao do ensino da LI no
Brasil, mostrando as principais politicas publicas e metodologias para o ensino do

idioma.
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2.4 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: DO
HISTORICO AO ESTADO DE CONHECIMENTO

Logo, discutiremos as transformacgdes politicas e estruturais ao longo da
historia e os desafios para a efetivagao e as finalidades do ensino desta disciplina no
curriculo do ensino médio integrado a fim de que estas consolidem o0 seu compromisso
de uma educacao pautada na articulagdo e na integragéo entre conhecimentos gerais
e especificos, sem dualidades, com vistas a uma formacéo integral e humana em sua

totalidade.

2.4.1 O debate inconcluso do ensino de linguas estrangeiras no Brasil: Da

analise histdrica

O processo de ensinar e aprender linguas no Brasil passou por um percurso
histérico com significativas transformagées no contexto politico e social, tendo como
marco o século XIX, especificamente o ano de 1809, quando D. Joao VI decretou a
implantagdo do ensino de duas linguas estrangeiras, a inglesa e a francesa, com o
objetivo principal a internacionalizagdo da economia brasileira e as relagdes

comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franca.

Nesse periodo, o processo de ensino se dava pelo Método Classico, tendo
como habilidades a leitura e a escrita, utilizando a traducéo de textos para estudar as
regras gramaticais, sendo as aulas ministradas na lingua materna. Em sua
dissertagao, Scaglion (2019) explica que foi a partir da abertura dos portos para o
comeércio estrangeiro, em 1808, que aumentou a necessidade de se utilizar as linguas
modernas, notadamente o inglés, para fins comerciais praticos entre o Brasil e a

Inglaterra.

Juca (2017) assinala que, ndo obstante ao grande prestigio das linguas
classicas durante o Império, ainda naquele mesmo periodo houve o seu declinio, em
decorréncia de problemas relacionados a administragdo escolar e as metodologias
utilizadas, corroboradas por mudancas constantes através de leis, decretos e

portarias, gerando, assim, a descontinuidade no ensino.
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A educagao formal brasileira inicia-se no periodo do Brasil colonia, em 1549,
com a vinda dos jesuitas, que tinham como objetivo a instrugdo e a catequizacéo,
permanecendo até o ano de 1759, quando o Marqués de Pombal os expulsou e
implantou as Reformas Pombalinas, que, por sua vez, tinham o propdsito de criar o

ensino laico, desvinculado dos aspectos religiosos e publico.

O periodo 1808 a 1821 foi marcado pela mudancga da corte portuguesa para a
colénia, em 1808, com a vinda do regente D. Jodo, sua familia e um contingente de
quase 15 mil pessoas, entre funcionarios e pessoas ligadas a corte, inaugurando,
assim, o chamado Periodo Joanino, que conduziu importantes modificacbes na
colbénia, visando o desenvolvimento econdmico e intelectual, como a abertura dos
portos para o0 comércio da colébnia com outras nagdes, a criagdao de
instituicdes publicas, as faculdades de medicina em Salvador e no Rio de Janeiro e a
construgcdo de museus e bibliotecas. D. Jodo VI retornou para Portugal em 1821, em
funcao das pressdes que passou a sofrer da burguesia portuguesa a partir de 1820,

que reivindicavam mudangas para a recuperagao da economia de Portugal.

No que tange a educagao, nesse periodo, houve uma valorizagdo do Ensino
Superior, sem, no entanto, ser criada nenhuma politica publica nacional de ensino que
contemplasse a todos os graus e modalidades, estabelecendo o carater classista da

educacao.

Mesmo apos a independéncia de Portugal, em 1822, ainda nao havia
demonstra¢cdes do governo brasileiro em construir um sistema educacional ou uma
politica publica que viabilizasse 0 acesso a educacao para a maioria da populagao.
Apesar da primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, garantir a instrugdo primaria,
conforme seu Art. 179, o0 aspecto econdmico ainda era priorizado em detrimento do

educativo.

A Constituicdo de 1891 atribuiu a Unido a incumbéncia da educagao superior
e secundaria e, aos estados, a educacdo elementar e profissional, afirmando o
processo de descentralizagdo do ensino e o carater elitista da educacao secundaria,
que até entao era restrita as elites e tinha carater propedéutico, enquanto a educacéao

elementar era dirigida as classes menos favorecidas economicamente.
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Nesse periodo, embora a educacgao tenha se tornado um direito constitucional
de todos os brasileiros, na pratica, ndo havia mecanismos de garantia pela auséncia
de uma politica publica nacional de educagéao que orientasse as diretrizes gerais e a
ela subordinasse os sistemas estaduais e municipais, delegando a iniciativa privada

a incumbéncia de atender a demanda educacional.

Reforcando essa acao, em 1892, a Reforma de Fernando Lobo implantou a
reducédo da carga horaria de 76 para 29 horas semanais e a frequéncia livre, que
desobrigava o aluno das aulas, contribuindo ainda mais para a decadéncia do ensino

de linguas.

No periodo de 1911 a 1930, denominado Primeira Republica, conhecido como
Republica Velha, Republica dos Coronéis ou Republica do Café com Leite, cujo poder
estava nas maos dos coronéis de Sado Paulo e Minas Gerais, com o objetivo de
acalmar as tensdes e as revoltas sociais e ideais liberais em prol da ampliagado dos
direitos de voto, foram criadas no Brasil as primeiras instituicées publicas.

Passados quase 30 anos desde a assinatura do decreto que oficializou o ensino
da Lingua Inglesa no Brasil, o Colégio D. Pedro Il, fundado em 1837, no Rio de
Janeiro, incluiu, em seu curriculo, como disciplinas obrigatdrias, as linguas inglesa,
francesa, o latim e o grego, sendo que, nesse periodo, a lingua francesa desfrutava
de maior prestigio por ser considerada como “lingua universal” e requisito impreterivel
para o ingresso nos cursos superiores ofertados no pais. Sobre o ensino de Inglés
nesse periodo, Souza (2020, apud Violante (2011, p. 23), afirma que:

[um] exemplo pontual de tal estrutura foi observado no ensino de Lingua
Inglesa oferecido pelo Colégio Pedro I, fundado no Rio de Janeiro em 1837,
no qual se ensinava Inglés e Francés assim como o Latim e o Grego e, apesar
das diferengas notaveis em seu uso, a Lingua Inglesa e francesa

(consideradas linguas vivas) eram ensinadas da mesma forma, através da
traducéo de textos e analise gramatical.

No que concerne ao conteudo e as metodologias de ensino de Inglés no
Colégio D. Pedro, Santos (2019) ressalta que o ensino de inglés era focado na
abordagem instrumental da lingua, ou seja, nos conhecimentos gramaticais para

interpretacéo e escrita, pois seu objetivo era atender a exames académicos.
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A partir de 1931, a Reforma de Francisco Campos estabeleceu a modernizagao
do Ensino Secundario brasileiro, com a fixagdo de uma série de medidas, dentre elas,
o0 aumento do numero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a
seriagao do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposicéo de
um detalhado e regular sistema de avaliagao discente e a reestruturagao do sistema

de inspecao federal.

Vale ressaltar que esta reforma ocorreu em um contexto histérico, politico e
social em que o Brasil passava por grandes transformagdes, com a saida da Primeira
Republica para o governo de Getulio Vargas, marcado pelo totalitarismo, autoritarismo

e um nacionalismo exacerbado sob a influéncia religiosa e militar.

Sobre o ensino das linguas vivas, o Decreto n° 20.833, de 21 de dezembro de
1931, afirma que:
Art. 1° - O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemao),
no Colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario a que este
serve de padrdo, terdo carater eminentemente pratico e sera ministrado na
prépria lingua que se deseja ensinar, adotando-se o método direto desde a
primeira aula. Assim compreendido, tem por fim dotar os jovens brasileiros
de trés instrumentos praticos e eficientes, destinados ndo somente a estender
0 campo da sua cultura literaria e de seus conhecimentos cientificos, como

também a coloca-los em situagcédo de usar para fins utilitarios, da expressao
falada e escrita dessas linguas.

Esta reforma trouxe mais énfase ao ensino das linguas modernas, francés,
inglés e aleméao, estabelecendo o Método Direto como metodologia especifica para o
ensino de linguas, que consiste em desenvolver o processo de ensino-aprendizagem
na lingua alvo, ensinando a gramatica de forma indutiva, evitando o uso da lingua
materna, seguindo uma légica de compreender, falar, ler e escrever, se opondo,
assim, ao ensino estanque da gramatica e da tradugéo, passando a valorizar a lingua

como veiculo de comunicagao.

Nessa abordagem, a lingua ndo € mais vista apenas como um sistema de
cédigos e sinais (por meio da gramatica), mas como um meio de comunicagao,
favorecendo o ensino das habilidades orais da lingua. Castro (2020) aponta que o
Método Direto foi introduzido no ensino e as instru¢gées em sala de aula eram somente

na lingua-alvo, tendo como finalidade formar os jovens brasileiros em cultura geral,
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conhecimentos cientificos e o uso da lingua estrangeira para fins utilitarios e de carater

pratico.

Sobre a década de 1930, Gomes (2019) reitera que, além de ser um marco nas
mudangas do regime politico, também se destacou pela institucionalizagédo do Método
Direto no ensino das linguas e pela adogao de uma politica americana diferenciada
(GOMES, 2019, p. 19).

Em 1942, a Reforma Capanema trouxe como uma de suas contribuicdes o
estabelecimento de 35 horas semanais para o ensino das LE e, embora as politicas
de ensino de linguas, nesse periodo, estivessem subordinadas aos interesses
politicos e econdémicos do pais e ndo levassem em consideragao a formagao de
professores para as especificidades e exigéncias do novo método e a precariedade
estrutural das escolas secundarias do pais, esta reforma foi a que mais contribuiu para
o ensino de LE, pois o ensino foi dividido em ciclos (Ginasio, Classico e Cientifico) e
o MEC passou a ser responsavel pela educacao.

O Brasil passou por diversas mudancas com relagao ao ensino de LE nas
escolas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) de 1961 e a de 1971
retiraram a obrigatoriedade do ensino de linguas no Ensino Médio, apesar da grande
importancia atribuida ao ensino da LE pela sociedade da época, ficando facultativa e
de incumbéncia dos estados a decisdo de incluir ou ndo a disciplina no curriculo, o

que representou um retrocesso para o ensino de linguas.

Santos (2019), em sua dissertagao, sustenta que o ensino das LE estaria, sim,
recomendado, mas a escolha da lingua mais adequada a ser ensinada seria uma
decisao dos conselhos estaduais, tomando como base o contexto local, o que acaba
por manter o carater de desobrigatoriedade do ensino da LlI.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) promulgada em 1996,
em sua parte diversificada do curriculo, retoma a obrigatoriedade do ensino de uma
LE no 1° e 2° graus, que passaram a se chamar Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Com referéncia ao Ensino Médio, a LDB, no seu Art. 36, inciso lll, determina que:
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Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituigdo (BRASIL,1996, p. 107).

A garantia do ensino da LE no curriculo escolar proposta pela LDB além de
traduzir-se como um avango na Educacdo Basica, representa uma quebra da
descontinuidade do ensino de idiomas ao longo dos ultimos 35 anos da histéria da

educacao no Brasil.

Em 1998, séo publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para os
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental de Linguas Estrangeiras, que, apesar
de nao se caracterizarem como um conjunto de leis, como as LDBs (Leis de Diretrizes
e Bases), funcionam como diretrizes para o ensino de disciplinas, incluindo a LlI.
Embora ndo aponte uma metodologia de ensino de linguas, os PCNs sugerem uma
abordagem sociointeracional por meio do desenvolvimento da leitura. Segundo o
documento:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de
atividades pedagdgicas centradas na constituicdo do aluno como ser
discursivo, ou seja, sua construgdo como sujeito do discurso via Lingua
Estrangeira. Essa construgdo passa pelo envolvimento do aluno com os

processos sociais de criar significados por intermédio da utilizagdo de uma
lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p. 19).

Os PCNs, portanto, entendem a aprendizagem de uma LE como uma
possibilidade de desenvolver no aluno a sua compreensao de ser humano e cidadao

de maneira que possa agir na sociedade.

Em 2006, surge como instrumento norteador do ensino de LE nas escolas as
Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), que tém como

objetivos principais:

[...] retomar a reflexdo sobre a fungdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
relevancia da nogao de cidadania e discutir a pratica dessa nogao no ensino
de Linguas Estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face
de valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado
ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a
linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
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multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de
Linguas Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2006, p. 87).

As OCNEM (2006) reconhecem as demais habilidades linguisticas (ouvir, falar

e escrever) que ficaram em segundo plano nos PCN (1998), que priorizaram a
habilidade de leitura. O documento propde:

Propomos o desenvolvimento da leitura, da comunicagéo oral e da escrita

como praticas culturais contextualizadas. Imaginamos que a

proporcionalidade do que deve ser trabalhado nas escolas de cada regiao

deva ser avaliado regionalmente/localmente, levando em conta as diferencas

regionais/locais no que tange as necessidades. Recomendamos que todas

essas habilidades comunicativas sejam trabalhadas ao longo dos trés anos

do ensino médio. Os trabalhos de leitura devem ter continuidade, embora com
mudangas de perspectivas (BRASIL, 2006, p. 111).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) sao
documentos que organizam o Ensino Médio se diferenciando dos PCNs por serem
leis. Vale ressaltar que, mesmo com a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as diretrizes continuam valendo, pois os documentos sé&o
complementares. Ao passo que as diretrizes dao a estrutura, a base curricular esta
voltada para o detalhamento de conteudos e competéncias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino médio (BRASIL, 1999) recomendam
a integracao e a articulagdo dos conhecimentos por meio de uma organizagao
curricular em trés areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, apresentando a utilizagdo de competéncias, tendo como justificativa a

concretizacao da interdisciplinaridade.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio estabelecem
mais uma politica publica educacional para o Ensino Médio, modalidade marcada por

inumeras reformulagdes em sua organizagao, estrutura, objetivos e curriculo.

Na proxima secdo, sera apresentado um panorama sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo, que tem como objetivo

definir as aprendizagens essenciais da Educagao Basica no Brasil, suas finalidades,
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alteragcbes, avancgos, implicagdes e contradicbes com as bases da
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), e, consequentemente, no ensino e
aprendizagem da LI no Ensino Médio Integrado.

2.4.2 O debate e os apontamentos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento norteador, de
carater normativo, que busca regulamentar, por meio de diretrizes e alinhamentos, as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas nas escolas brasileiras, publicas e
privadas, de educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, com o objetivo de
garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. Sobre a
aprendizagem de inglés, a BNCC determina que seu ensino deve ser obrigatério
desde os anos finais do ensino fundamental, sendo a aprendizagem construida por
habilidades e competéncias. Sobre estes aspectos, a BNCC estabelece:

competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),

atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2016, p. 8).

Fonseca (2018) argumenta que o ensino de inglés na BNCC apresenta alguns
avancos, se comparado aos documentos tratados anteriormente, pois € abordado em
uma perspectiva de valorizagdo da pluralidade sociocultural e linguistica brasileira,

contribuindo e estimulando o respeito as diferencas.

No componente Linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, na BNCC,

estdo inseridas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e

Educacao Fisica. Segundo o documento, a area deve propiciar oportunidades para o

desenvolvimento de habilidade de uso e reflexdo sobre as linguagens artisticas,

corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita). Sobre os objetivos
propostos para a Lingua Inglesa, o documento afirma:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatério no Ensino Médio

(LDB, Art. 35-A, § 4°), continua a ser compreendida como lingua de carater

global — pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungbes na

contemporaneidade —, assumindo seu viés de lingua franca, como definido
na BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais (BRASIL, 2017, p. 484).
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A BNCC, além de modificar o conceito da LI como lingua estrangeira, para
lingua franca, defende que o idioma deve servir como um meio de acesso ao mundo,
de exercicio da cidadania e de interagdo em contextos variados, tendo como eixos a

oralidade, a leitura, a escrita, os conhecimentos linguisticos e a dimensao intercultural.

Ainda de acordo com a BNCC, o ensino de inglés deve colaborar para
desenvolver competéncias que vao além de ler, interpretar e resolver problemas.
Nesse contexto, o eixo da oralidade é bastante ampliado e envolve as praticas de
linguagem com foco na compreensdo (escuta) e na producéo oral (fala). No eixo
Leitura e Escrita, sdo abordadas praticas de linguagem decorrentes da interagao do
leitor com o texto escrito e as praticas de produgao de textos, respectivamente. Nessa
perspectiva, os conhecimentos linguisticos estao relacionados a analise e a reflexao
sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das praticas
de oralidade, leitura e escrita. A orientagao para o ensino também sofreu mudancas,
tendo como objetivo a construgdo de significados baseados na compreensao e na
interpretacdo dos géneros escritos em lingua inglesa que circulam nos diversos

campos e esferas da sociedade.

Nesse novo ajuste, o ensino da LI destaca o carater formativo, concebendo
uma educacao linguistica consciente e critica por meio das praticas sociais do mundo
digital, e uma concepg¢ao de multiletramentos do aluno numa abordagem real da
lingua, com textos auténticos variados e diferentes géneros, numa dinédmica de uso

real da lingua, considerando as necessidades especificas de cada contexto.

O documento é muito bem escrito, articula bem os seus objetivos e apresenta,
em sua teoria, avangos metodoldgicos significativos, especialmente quando preconiza
uma formacgao critica e a perspectiva do uso de multiletramentos, mas, como todas as
outras politicas publicas que a antecede e como um documento normativo, indica o
que deve ser feito, e, ndo, como sera feito, quais os ajustes necessarios para a
operacionalizag¢ao do plano, ja que desenha um panorama distante da realidade, pois
nao prevé e nao reconhece as dificuldades e as particularidades dos diferentes
lugares do pais, a estrutura fisica, os materiais didaticos e, singularmente, a formagéo

dos professores, caracterizando, assim, uma educagao precarizada, excludente e
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novamente com um viés para o trabalho produtivo e para os interesses

mercadoldgicos imediatos.

A BNCC traz também como mudanga o status de ensino do inglés, que passa
de lingua estrangeira para lingua franca, ou seja, a lingua que varias pessoas, que
falam idiomas diferentes, adotam para se comunicarem entre si. O documento afirma

que:

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sao
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o unico inglés “correto” —
e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (BRASIL,
2016 p. 241).

Na nova légica, a lingua perpassa o modelo ideal de falante para um
modelo real, considerando a diversidade cultural e as variagbes linguisticas
resultantes das situacgdes praticas e efetivas de uso, admitindo, dessa maneira, a
existéncia de diferentes repertorios linguisticos dentro e fora da sala de aula,
assumindo o seu papel de veiculo de acesso aos multiletramentos e aos
conhecimentos fundamentais ao exercicio da cidadania de maneira critica, reflexiva e
ética. Sobre o ensino da LE, o documento afirma que:

[...] Considerando a natureza da aprendizagem de uma lingua estrangeira,
que demanda oportunidades continuadas de uso da lingua em interagcbes
significativas e relevantes para os/as estudantes nas etapas da Educacao
Basica e apropriagdo de recursos linguistico- discursivos e culturais no uso e
para o uso, é importante destacar que tanto a metodologia de ensino, quanto
as praticas de avaliagado formativa, seja coerente com essa perspectiva. Cabe
a comunidade escolar construir oportunidades para aprendizagens exitosas
e procedimentos para incentivar a liberdade de gerir, sistematizar, monitorar
e (auto) avaliar conhecimentos, criando espagos formativos para o

protagonismo dos/das estudantes e dos/das professores e professoras nos
seus percursos de aprendizagem (BRASIL, 2016, p. 130-131).

Ao delegar a comunidade escolar, a responsabilidade de “construir
oportunidades para aprendizagens exitosas e procedimentos para incentivar a
liberdade de gerir, sistematizar, monitorar e (auto) avaliar conhecimentos” (BRASIL,

2016, p. 131) sem explicar de maneira clara e sistematizada como este objetivo
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devera ser cumprido, abre espaco para interpretagdes equivocadas e pouco

colaborativas no ensino e na aprendizagem do componente curricular lingua inglesa.

No entanto, a BNCC, assim como a maioria das politicas publicas educacionais
que regulam e orientam os sistemas de ensino no Brasil, parece ndao avangar ao longo
de sua histéria ao promover mudancgas curriculares sem levar em consideracéo a
formacdo dos professores e o aparelhamento das escolas, uma vez que as
modificagdes propostas nos documentos impactam na didatica e na forma de

abordagem dos conteudos disciplinares em sala de aula.

Mais uma vez observa-se que as intervengdes na educag¢do, no cenario
brasileiro, ndo trazem, como objetivo fundamental, a resolugdo de problemas que
melhorem, de fato, a qualidade do ensino, mas parecem estar sempre a servigco de
interesses politicos e as exigéncias econdémicas, sustentando, assim, os entraves que
dificultam a superacdo da dualidade no acesso ao conhecimento cientifico e, por

consequéncia, uma formacdo emancipadora.

Ao propor uma aprendizagem ou o0 que deve ser ensinado aos estudantes do

Brasil pelas escolas de Educacao Basica, construida por habilidades e competéncias,

a BNCC deixa a entender que a transmissao do conhecimento ao aluno n&o tem como

principio basilar a compreenséao da realidade e o desenvolvimento de uma consciéncia

critica e comprometida com a transformacdo social, mas, sim, absorver as

‘competéncias” e as “habilidades” exigidas pelo mercado de trabalho, refletindo,

dessa forma, a intencionalidade de mais um arranjo politico para adaptar a educagéo

aos interesses do capital, com vistas a instrumentalizacdo e a formagao de mao de

obra de um sujeito produtivo. Sobre a aprendizagem e a educacéao, Barbieri (2019)
declara que:

De uma forma geral, entendo que quando educamos para o Saber Fazer,

estamos instrumentalizando para desempenhar fungbes e aplicar

conhecimentos ja produzidos, € ndo com a preocupagao do desenvolvimento

mais amplo dos sujeitos que deveriam saber pensar, produzir, criar e também

aplicar. O Saber Fazer pode vir a ser um componente de desumanizagao no

sentido de diminuir a dimensdo da acdo social da formagdo humana
(BARBIERI, 2019, p. 33).



37

Quando a BNCC possibilita a flexibilizagdo da organizagao curricular por meio
dos itinerarios formativos e a divisdo dos conhecimentos por area, de maneira isolada,
sem a articulagcdo dos saberes, contraria as bases da Educagao Profissional e
Tecnoloégica (EPT), que compreende que a educagdo deve garantir o
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes, ou seja, intelectual, fisica,
emocional, social e cultural, em uma formacgao geral integrada a formagao profissional,
com um curriculo composto por disciplinas do Ensino Médio e disciplinas especificas
do curso técnico, tendo como principios os eixos articulados entre si: a formacgao

humana integral, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Para Frigotto et al. (2005), a educagao profissional técnica articulada ao Ensino
Médio centra-se em “propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em técnicas
produtivas” (FRIGOTTO et al.,2005, p. 35).

Corroborando com este pensamento, pode-se dizer que “a ideia de formacéao
integrada supera o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho
entre a agcao de executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p.
85).

Na proxima secdo, sera feita uma reflexdo sobre o ensino da LI no Ensino
meédio Integrado, buscando compreender suas finalidades e objetivos no contexto
desta modalidade de ensino, que tem como propdsito a superacéo da dualidade entre
a formagado humana integral e as demandas do mercado por meio de uma formagéo
integrada com a formacéao profissional, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia, contrariando, assim, a formacéao unilateral, originada da divisdo
social e da alienagao no trabalho. Dessa maneira, a formacao politécnica e omnilateral
apresenta-se como um caminho para a emancipag¢ao humana em todas as dimensodes

da vida.

2.4.3 O ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado: O caminho da

formagao omnilateral e politécnica?

O Ensino Médio Integrado € uma modalidade de ensino ofertada pelos
Institutos Federais, através da qual o estudante realiza a formagao técnica e, ao
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mesmo tempo, cursa o Ensino Médio. A grade curricular mescla as disciplinas gerais
ou propedéuticas, que compdem a base curricular do Ensino Médio tradicional, com
as matérias técnicas e tedricas do curso técnico, visando uma formagao diversificada

a partir da articulacado dos saberes cientificos com o mundo do trabalho.

Assim, o ensino profissional deve estar comprometido com uma formacao para
além do mercado de trabalho na formacgao de cidadaos criticos e conscientes do seu
lugar na sociedade. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) rejeitam a ideia do dualismo
entre a educagdo geral e a educacao profissional e defendem uma formacéao
omnilateral, se referindo a uma formacdo humana que se realiza pelo trabalho
produtivo e pela experiéncia de vida em sociedade, oposta a formacgao unilateral, que
tem como objetivo apenas a preparagdo do homem para o trabalho.

Desse modo, o ensino profissional no Ensino Médio Integrado deve estar
comprometido com uma formagado humana ampla para além do mercado de trabalho,
numa concepg¢ao de ensino que contribua, essencialmente, para a formacado de
cidadaos criticos e conscientes do seu lugar na sociedade, sem divisdes,
contraposi¢cdes e embates excludentes entre formagao geral e profissional. Sobre as
finalidades da formacédo, Santos, Lima Filho e Novaes (2021) afirmam que:

O Estado, por natureza reformista, cuida com bastante atencéo da educagao
escolar destinada aos trabalhadores e seus filhos. A intengéo estatal é ajustar
a formagédo dos trabalhadores, de forma mais adequada possivel, as
demandas do capital. A organizagao estrutural e curricular da educagao em
sentido restrito € determinada, em ultima instancia, pelo modo de produgao
capitalista, assim como ocorreu com os modos de produgdo que o
antecederam, embora nas formas anteriores de reprodugdo social a

educagdo escolar ndo fosse acessivel a classe trabalhadora (Santos, Lima
Filho e Novaes, 2021, p. 20).

A educagéao brasileira, ao longo de sua histéria, esteve sempre marcada pela
divisdo entre educacao e trabalho, formagao humana e formacao profissional, teoria
e pratica, em um arranjo hierarquico que produz desigualdades, alienacgao e distingéo
de classes de maneira a atender as necessidades dos meios de producao e ao capital,
fragmentando o processo formativo do homem em suas multiplas dimensdes. Nesse
contexto, como forma de superacao da dicotomia em torno da formag¢ao humana, é

que surge o termo politecnia, conforme afirma Saviani (2003):
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A nocgao de politecnia se encaminha na diregdo da superagao da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e
instrucdo geral. A sociedade moderna, que generaliza as exigéncias do
conhecimento sistematizado, € marcada por uma contradicdo: como se trata
de uma sociedade alicergada na propriedade privada dos meios de producgao,
a maximizagéo dos recursos produtivos do homem é acionada em beneficio
da parcela que detém a propriedade dos meios de produgao, em detrimento
da grande maioria, os trabalhadores, que possuem apenas sua for¢a de
trabalho. Na sociedade capitalista, a ciéncia € incorporada ao trabalho
produtivo, convertendo-se em poténcia material. O conhecimento se converte
em forca produtiva e, portanto, em meio de produgéo. Assim, a contradi¢cao
do capitalismo atravessa também a questdo relativa ao conhecimento: se
essa sociedade é baseada na propriedade privada dos meios de produgéao e
se a ciéncia, como conhecimento, € um meio de produgao, deveria ser
propriedade privada da classe dominante (SAVIANI, 2003, p. 137).

Para Ramos (2008), somente com o acesso de todos a uma educagao unitaria
de qualidade é que sera possivel travar a luta contra-hegeménica. O autor afirma
ainda que:

Uma educacgao dessa natureza precisa ser politécnica; isto €, uma educagao
que, ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura

construidos pela humanidade, propicie a realizagdo de escolhas e a
construgdo de caminhos para a produgéo da vida (RAMOS, 2008, p. 2).

Sobre a educagdo na forma integrada, Ramos (2008) argumenta que deve
promover o direito de todos ao conhecimento por meio de uma educacao politécnica,
que se traduz no acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho através de uma educacéao

basica e profissional.

Na secédo a seguir, sera feita uma breve analise sobre o ensino da LI no Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal pesquisado, buscando entender as praticas e as
abordagens do idioma no cenario da EPT - Educagéao Profissional e Tecnolégica, suas
contribui¢des e dificuldades a serem superadas para que a aprendizagem do idioma
sirva como um meio de acesso a conhecimentos variados e a formacéao de individuos

criticos e aptos a compreenderem as relagdes de poder presentes em qualquer lingua.

2.4.4 O ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado do Instituto

Federal pesquisado

O Ensino Médio Integrado, diferentemente do ensino profissionalizante, se

propde a uma formacgao ndo sé técnica, para o trabalho, mas com uma formacéao
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politécnica, compreendida por Saviani (2003) como o dominio dos fundamentos

cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno.

Sobre o ideario da politecnia, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) afirmam que:
O ideario da politécnica buscava e busca romper com a dicotomia entre
educacéo basica e técnica, resgatando o principio da formagao humana em
sua totalidade; em termos epistemoldgicos e pedagdgicos, esse ideario
defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante nao teria fim em
si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes na construgéo de seus projetos

de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formagéo ampla e
integral (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2010, p. 35-36).

Nesta logica de formacdo humana em sua totalidade, destaca-se a relevancia
das disciplinas propedéuticas, dentre elas, a lingua inglesa. Farias (2018) defende
que, apesar da grande importancia e da exigéncia de se aprender a lingua inglesa, o
ensino do idioma ainda se apresenta de forma ineficaz aos estudantes de todas as
esferas da educacao brasileira; o autor ainda aponta a formacao de professores como

alternativa para minimizar o problema.

Nesse viés, a pratica pedagdgica no Ensino Médio Integrado deve oportunizar
o desenvolvimento de aptiddes variadas, tdo necessarias nas relacdes sociais da
contemporaneidade. A respeito das metodologias de ensino e aprendizagem
utilizadas nas escolas de Educagéo Basica no Brasil, Souza (2020) pontua que este
aspecto sempre se apresentou com certo atraso, se comparado as tendéncias da

época, limitando-se ao método gramatical e a tradugao.

Isto posto, as abordagens na pratica de ensino de LI precisam avangar no
sentido de propiciar ao aluno a possibilidade de expandir seu conhecimento pela
aprendizagem de um segundo idioma, assim como desenvolver a competéncia critica
frente a cultura disseminada pela lingua, privilegiando n&o sé os seus aspectos
formais, mas também o seu uso efetivo no contexto social em que esta inserido. Puttin
(2019) considera que:

Portanto, o ensino da lingua deve ser entendido como uma forma de expandir
as fronteiras do conhecimento no sentido de valorizar as identidades locais e
descobrir novas identidades, deixando de lado a ideia de homogeneizagao

que tenta colocar todos os falantes da lingua como iguais sem perceber e
considerar suas particularidades e identidades (PUTTIN, 2019, p. 95).
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Sobre o ensino da LI, D’Ambrosio (2017) salienta que esta pratica tem se
transformado ao longo do tempo com o intuito de atender as necessidades e as
demandas socioeducacionais, contextuais, culturais e histéricas de cada época,
trazendo a tona discussdes significativas para o aperfeicoamento do ensino do idioma.

Sobre a aprendizagem de uma LE, Oliveira (2017) reitera que:

Os interesses em relagdo ao aprendizado de uma lingua estrangeira sempre
existiram, seja por razdes profissionais, seja por motivagdo de inserir-se em
culturas diferentes. Conhecer uma lingua estrangeira é uma condigéo ja
defendida na maioria dos paises, inclusive com destaque para presencgas da
disciplina em programas curriculares de educacdo basica. Motivar os
aprendizes nesse processo de aprendizagem e incentiva-los a prosseguir os
estudos da lingua pela qual optaram é o papel dos professores (OLIVEIRA,
2017, p. 16.)

A importancia da LI no mundo € indiscutivel, por ser a lingua internacional da
comunicagdo, das viagens, dos negdécios, da ciéncia e da cultura, possibilitando o
desenvolvimento pessoal e profissional do individuo. Ao aprender um idioma de
maneira eficiente, o aluno se qualifica de modo a se comunicar e atuar no mundo,
compreender as diferentes culturas e utilizar novas tecnologias, linguagens e multiplas
formas de interagdo e posicionamento na sociedade, caracterizando, assim, 0 uso

pratico da lingua n&o se restringindo meramente ao estudo de sua estrutura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados demonstrados pelos pesquisadores aqui elencados mostram
que, apesar da evidente importancia atribuida a lingua inglesa no cenario mundial,
quando se considera o ensino e a aprendizagem do idioma no Brasil e seu percurso
histérico desde o Decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo Principe Regente de
Portugal, é possivel afirmar que ainda se trata de um debate inconcluso a fim de que
possa proporcionar ao aluno a aquisigdo de uma lingua em atendimento as

necessidades de comunicagao, participacao e interacdo em sociedade.

Refletindo numa perspectiva histérica, percebe-se que as politicas publicas de
ensino e aprendizagem de linguas no Brasil sempre foram marcadas e influenciadas
por questdes politicas, sociais e de poder, caracterizadas por escolhas e caminhos

que, muitas vezes, ndo levaram em consideracao o contexto, as especificidades
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estruturais das escolas brasileiras, a formagdo de professores e a organizagao

curricular.

Embora a legislacdo e os documentos oficiais assegurem a valorizagado das
linguas estrangeiras no curriculo escolar, na pratica, ainda ndo garante as condigbes
necessarias e os recursos para a efetividade de um ensino de LI com qualidade,
caracteristica marcante desde a sua implantagdo como lingua estrangeira, dada a
contradicao entre o ensino oficialmente oferecido ou o que esta previsto nas inumeras

legislagdes, e as reais necessidades e particularidades dos aprendentes.

As sucessivas reformas em torno da valorizag¢ao, desvalorizagao e exclusédo da
LI no curriculo educacional brasileiro sempre se mostraram subordinadas a educacao
para o trabalho nos moldes exigidos pelo regime capitalista e neoliberal, o que deixa
evidente a dualidade da formagao técnica e a formacdo omnilateral, tornando
imprescindivel uma reflexdo mais aprofundada sobre o ensino do idioma como um
caminho para a superacio das dificuldades estruturais e, essencialmente, pensado
nao soO para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas para uma formagao

de cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

Como resultado, o ensino da LI no contexto do Ensino Médio Integrado deve
ter como propdsito a articulagdo e o dialogo integrado das diferentes areas do
conhecimento, presentes em seu curriculo, possibilitando, portanto, uma formacéao
integral do sujeito de maneira a se apropriar das praticas discursivas veiculadas pela
lingua, tendo como consequéncia a superagdo da dualidade entre cultura geral e

cultura técnica.
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3 ARTIGO 2: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM GENEROS TEXTUAIS
MULTIMODAIS COMO PRATICA SOCIAL

3.1 RESUMO

Este artigo tem o objetivo de contribuir para as discussbdes acerca das praticas de
producéao de texto em Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, a luz da Analise do
Discurso Critica (ADC), que tem como campo de estudo a linguagem nas sociedades
contemporaneas e para a relevancia de se verificar como as praticas linguisticas,
discursivas e sociais tém relacdo com as estruturas fundamentadas em praticas
ideoldgicas, buscando estabelecer nexos com a teoria vygotskiana, que concebe a
aprendizagem humana como uma experiéncia social, em um processo continuo que
se da por meio da interagao social do individuo com o outro e com o meio. Os
resultados apontam a interagéo social, a linguagem e o pensamento como condigdes
que possibilitam a aprendizagem e a formag&o para o letramento, assim como a
emancipagao dos sujeitos e seu reconhecimento como parte da sociedade, capazes
de agir e transformar suas proprias realidades.

Palavras-chave: Aprendizagem. Lingua inglesa. Texto. Interag&o social. Discurso.

3.2 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre as praticas de produgao de texto
em Lingua Inglesa (LI) no Ensino Médio Integrado, a luz da Analise do Discurso Critica
(ADC), buscando estabelecer nexos com a teoria vygotskiana. O texto faz parte das

discussodes iniciais da pesquisa de mestrado em andamento.

Na teoria vygotskiana, a escrita como representagcdao do pensamento e da
linguagem humana se firma como um instrumento importante para o letramento de
uma lingua, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e intelectual do aluno. Em
outras palavras,"[...] € o caso das abordagens discursivas ou baseadas em géneros,
[onde] os alunos serdo providos de oportunidades iguais para desenvolver a escrita
em situagdes auténticas na vida" (DENARDI, 2009, p. 53).
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Na teoria vygotskiana, a educacao e o processo de ensino em si sdo tomados
como histdricos, portanto, mutaveis e transformadores. Aqui a concepgao de Vygotsky
cruza-se com Fairclough (2016) na concepgao da Analise do Discurso Critica como
aquele que concebe o ensino mediado por praticas sociais de linguagem, e ndo como
atividade puramente individual (FAIRCLOUGH, 2016).

Nesta perspectiva, compreende o texto como praticasocial discursiva, ou seja,
como discurso produzido em estruturagdes semioticas e sociais, situada,
historicamente, dentro do circuito de producgao capitalista de acumulacgao flexivel e
de intensa modificagao social e tecnolégica. Os discursos trabalhados na pesquisa
fazem parte de uma ampla gama de géneros modernos, como o texto jornalistico, a
reportagem, a tirinha jornalistica e a charge, tendo como tematicas questdes sociais

e transversais.

Parte-se do pressuposto que a relagao dialdgica entre ADC e a teoria Historico-
Cultural de Vygotsky aponta elementos essenciais para a aprendizagem da lingua
inglesa em termos de desenvolvimento humano, de construir coletivamente o texto, e
de como aprender um segundo idioma pode promover a emancipag¢ao dos sujeitos e
seu reconhecimento como parte da sociedade, capazes de agir e transformar suas
proprias realidades, e nao apenas se concentrar no uso e no ensino de diferentes
textos sociais/auténticos que pertencem a diferentes géneros produzidos nas
diferentes areas de atividades (DENARDI, 2009).

Considerando a importancia da linguagem e sua fungao social na formacao e
interagcdo do sujeito com o ambiente e com outros individuos, a ADC, como
abordagem cientifica interdisciplinar e transdisciplinar para estudos criticos da
linguagem como pratica social, busca compreender as praticas discursivas e as
relagbes de desigualdade e poder presentes na sociedade e na cultura de um povo.
No entanto, as metodologias de ensino de linguas estrangeiras nem sempre utilizam
uma abordagem critica de estudo da linguagem, de modo a oportunizar ao aluno nao
sé a proficiéncia em um idioma, como também o desenvolvimento de capacidades

para refletir e analisar o mundo em sua volta e, se necessario, modifica-lo.
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Nesse sentido, este artigo esta dividido em trés segdes. A primeira discute
como o ensino é compreendido como processo social, cultural e histoérico em
Vygotsky. Na segunda secdo, sera feita uma reflexdo sobre a Analise de Discurso
Critica (ADC) como método para a analise da produgao escrita como pratica social.
Na terceira parte, debatem-se as praticas de produgao de texto em LI no Ensino Médio

Integrado a luz da teoria vygotskiana e sua relagdo com a ADC.

3.3 O ENSINO COMO PROCESSO SOCIAL NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL VYGOTSKIANA

Vygotsky concebe a aprendizagem humana como uma experiéncia social, em
um processo continuo que se da por meio da interacdo social do individuo com o outro
e com o0 meio. O autor ficou conhecido por sua teoria sociocultural e acreditava que a
interagdo social desempenha um papel critico na aprendizagem das criangas e que,
mediante essas interagdes sociais, as criangcas passam por um processo continuo de
aprendizagem. Assim, a luz da teoria de Vygotsky, a educagédo assume o seu papel
transformador das relacbes sociais e, consequentemente, da sociedade,

pressupondo, assim, a sua natureza social.

O aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles
que as cercam (VYGOTSKY, 2007, p. 100).

Vygotsky buscou compreender as relagbes entre o pensamento e a
linguagem, analisando o desenvolvimento da crianga, concluindo que o
desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja, pelos
recursos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural. O estudioso foi
o tedrico do ensino como processo social, por entender que a aprendizagem, assim
como o desenvolvimento cognitivo do aluno, € resultado de sua experiéncia social,
contrapondo, assim, teorias inatistas, que defendem o conhecimento humano como

uma caracteristica inata, ou seja, que nasce com ele.

Para Vygotsky, as caracteristicas tipicamente humanas n&o estdo presentes
desde o nascimento do individuo, nem sao meros resultado das pressdes do meio

externo. Elas resultam da interacao dialética do homem e seu meio sociocultural. Ao
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mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo. Em outras palavras, quando o
homem modifica o ambiente através de seu préprio comportamento, essa mesma

modificacgao vai influenciar seu comportamento futuro (REGO, 1995, p. 41).

Vygotsky procurou entender como as pessoas aprendem em um ambiente
social e como sdo estimuladas por meio das atividades sociais. Neste processo, a
aprendizagem se coloca a frente do desenvolvimento, a partir das relagdes
estabelecidas entre os sujeitos, validando, dessa maneira, a ideia de que o ser

humano é constituido por sua relagcado com o outro no meio social.

Assim, Vygotsky, profundamente influenciado pelos postulados marxistas,
afirma que as origens das atividades psicologicas mais sofisticadas devem ser
procuradas nas relagdes sociais do individuo com o meio externo. Entende que o ser
humano ndo s6 é um produto de seu contexto social, mas também um agente ativo
na criacado deste contexto. Acredita que para compreender as formas especificamente
humanas é necessario (e possivel) descobrir a relagao entre a dimensao bioldgica (os
processos naturais, como: a maturacao fisica e 0s mecanismos sensoriais) e a cultural
(mecanismos gerais através do qual a sociedade e a historia moldam a estrutura
humana) (REGO, 1995, p. 49).

O ensino de uma lingua estrangeira implica um compromisso com processos
formativos capazes de promover a emancipagao do sujeito por meio de repertorios
culturais e linguisticos, com a criticidade necessaria para resistir aos discursos
hegemonicos impostos pela sociedade, perpassando, assim, a mera reproducéo de
estruturas fonéticas, gramaticais, sintaticas e morfolégicas. Desse modo, a educagao
e, consequentemente, a escola deve ser um espacgo de aprendizagens e vivéncias

culturais e sociais, voltadas para o protagonismo de todos os individuos.

Vygotsky foi capaz de agregar diferentes ramos de conhecimento em um
enfoque comum que ndo separa os individuos da situagdo cultural em que se
desenvolvem. Este enfoque integrador dos fenOmenos sociais, semidticos,

psicologicos tem uma capital importancia (REGO, 1995, p. 16).



49

Refletindo sobre a sala de aula como espaco socialmente instituido, que deve
possibilitar a interagdo entre diferentes sujeitos, o desenvolvimento do
conhecimento e a formacgéo integral do individuo, por meio de multiplos
movimentos interlocutivos, a proposta dos géneros multimodais no ensino de
inglés, por suas particularidades como elementos presentes no cotidiano dos
estudantes e por se tratarem de representacées auténticas do uso da lingua,
contribui para um maior engajamento nas atividades propostas, surgindo
como uma forma de promover praticas de letramento capazes de ampliar as
possibilidades de interacdo dos estudantes no meio social por intermédio da
lingua.

Vygotsky contribuiu de forma fundamental para uma educagdo em que a
realidade seja tomada como historica, portanto, mutavel. Assim, o homem é visto
como sujeito histérico, e, por consequéncia, construtor de sua propria histéria. Nesse
sentido, se 0 homem e a realidade sao historicos, a perspectiva vygotskiana traz uma
constatacao de extrema importancia: o0 mundo, o homem e o conhecimento sao
inacabados, pois estdo em constante processo de construgéo. Por outro lado, o autor
(1987) ja apontava que a aprendizagem de uma lingua estrangeira poderia servir de

subsidio para o dominio de formas mais elevadas da lingua materna.

Uma lingua estrangeira facilita o aprendizado de formas mais elevadas da
lingua materna. A crianga aprende a ver a sua lingua como um sistema
especifico entre muitos, a conceber os seus fenbmenos a luz de categorias
mais gerais, e isso leva a consciéncia de suas operagdes linguisticas
(VYGOTSKY, 1987, p. 94).

Nesse contexto, o ensino e aprendizagem deve partir dos conhecimentos
acumulados pelos alunos, mesmo que tais conhecimentos nao tenham sido
totalmente desenvolvidos. Fica clara a ideia de que as construcdes conceituais de
todos os estimulos recebidos do meio ambiente sao singulares e pertencentes a cada
individuo, incluindo as melhores explicagdes dos melhores professores. Isto posto,
depreende-se que a ideia de construgcdo no conceito de mediagdo precisa ser
entendida em todos os aspectos relativos a aprendizagem e ao ensino e integrada a
acao de mediar no contexto escolar pelos educadores (LEITE; LEITE; PRANDI,2009,
p. 210).

O ensino de uma lingua precisa, impreterivelmente, ir além de uma concepgao
linguistica ou textual de ensinar e aprender as quatro habilidades de comunicagao do
idioma, listening (compreenséo auditiva), speaking (expressao oral), reading (leitura)

e writing (escrita), mas, pensar no ensino ancorado na interagéo social,
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proporcionando a compreensdo de toda a complexidade linguistico-discursiva e

enunciativo-contextual que circunda uma determinada acao de linguagem.

Para ilustrar a relagdo entre letramento e ensino da lingua por meio da
apropriagao de géneros de textos que circulam em nossa sociedade, € significativo
afirmar que o letramento consiste na apropriagdo dos mais variados géneros que
perpassam o nosso cotidiano, como noticia de jornal, tirinha, receita culinaria, lista de
compras, bilhete, recado, carta pessoal, romance, conto infantil, manual, instrucéo etc.
Neste viés,

Essa reconstrugdo tem como base a mediagdo semiética (particularmente a
linguagem) e envolve as ac¢des do sujeito, as estratégias e conhecimentos
por ele ja dominados, as a¢des, estratégias e conhecimentos dos outros e as

condi¢des sociais reais de producdo das interagdes (FONTANA, 2005, p.11-
12).

Assim, numa perspectiva historico-critica, o ensino de linguas nado pode ser
feito apenas pelo estudo do signo linguistico em si, tampouco pela compreensao de
regras gramaticais, precisa considerar o contexto social e cultural, a intencédo e a

percepgao que o homem é sujeito historico, pois:

Vygotsky (1988) deu especial atencdo ao estudo de signos como
mediadores, entendidos como algo que representa ideias, situagbes ou
objetos; o signo tem funcéo de auxiliar a memadria humana, utilizado para
lembrar, registrar ou acumular informagdes. Durante o desenvolvimento
cultural da crianga, o signo e o instrumento, ambos caracterizados por sua
fungdo mediadora, se inter-relacionam conforme o homem interage com o
mundo (LEITE; LEITE; PRANDI, 2009, p. 204).

Em sua Teoria Histérico-Cultural, que explica a aprendizagem humana a partir
de sua natureza social, Vygotsky aponta a mediagdo do professor por meio de
estratégias, praticas e ambientes intencionais como fator essencial no direcionamento
da aprendizagem e no processo de construgéo e formagao do aluno. O professor se
traduz como o facilitador de situagées de aprendizagem. Como nos esclarece Rego
(1995):

As fungdes psicoldgicas especificamente humanas se originam nas relagdes
do individuo e seu contexto cultural e social. Isto é, o desenvolvimento mental
humano nao é dado a priori, ndo é imutavel e universal, ndo é passivo, nem
tampouco independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais
da vida humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana,
ja que sua caracteristica psicolégica se da através da internalizagdo dos
modos historicamente determinados e culturalmente organizados de operar
com informagdes (REGO, 1995, p. 41).
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A importancia atribuida a lingua inglesa como lingua internacional ndo so6 para
comunicar-se com outras pessoas, mas também compreender outras culturas,
consumir informagdes de diferentes lugares, acessar saberes cientificos e atender ao
mercado de trabalho nos conduz a concepcéo da importancia de novas orientagoes
didatico-pedagdgicas para um ensino-aprendizagem mais critico envolvendo essa
disciplina, de modo a responder, com efeito, as mudangas sociais, econdmicas e
tecnoldgicas propostas pela sociedade, favorecendo o desenvolvimento e as

interagdes reais na vida do aprendiz, em uma perspectiva de formacgao integral.
Ao fazer isso, os professores podem levar os alunos a dominar o uso e fungao
da linguagem em diferentes situagdes e contextos sociais em que estdo
envolvidos, bem como orientar os alunos para o desenvolvimento de

diferentes capacidades de linguagem especificamente relacionadas a
diferentes géneros (DENARDI, 2009, p. 56).

Desse modo, uma proposta de ensino de LI, numa compreensado de
desenvolvimento da capacidade critica do aluno, certamente contribuira para a analise
e percepc¢ao das diversas informacdes e ideologias que circulam em seu meio social.
Pois, segundo Ramalho (2008),

A abordagem tridimensional evita o determinismo sociolégico ou textual da
analise. Em segundo lugar, a concepgao dialética de poder como luta
hegeménica resolve a dificuldade de a ADC trabalhar com a visédo
determinista e pessimista, segundo a qual os sujeitos sdo formados
unilateralmente por estruturas sociais fixas, tornando-se, portanto, incapazes
de agir e intervir em praticas cristalizadas de agdo (RAMALHO, 2008, p. 283).

Na préoxima secao, sera feita uma reflexdo sobre a Analise de Discurso Critica
(ADC) como teoria e método para a analise da producao escrita como pratica social.

3.4 A ANALISE DE DISCURSO CRITICA (ADC) COMO TEORIA E METODO
PARA A ANALISE DA PRODUGCAO ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

A Analise de Discurso Critica (ADC) desenvolvida por Norman Fairclough tem
como objeto de estudo a linguagem como pratica social e sua relagdo com o poder,
em uma perspectiva de compreender a linguagem em uso, o texto e a realidade social,
considerando ndo apenas os aspectos linguisticos e gramaticais, mas atentando-se,

principalmente, aos aspectos socioculturais. Para Fairclough (2001), o discurso € visto
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como uma pratica social, que € discursiva e envolve o ciclo de producéo, distribuicdo

e consumo dos textos, revelando a fungdo mediadora do texto com a pratica social.

A ADC, do termo inglés critical discourse analysis, € um método com interesse
no texto e nas relacdes de poder, situando-se na ciéncia social critica e na pesquisa
critica sobre a mudancga social na sociedade moderna. Para Fairclough (1989, 2001),
o estudo das representagdes dessas relagdes nos textos distingue a ADC de outras
tradicbes académicas, como a sociolinguistica variacionista, a linguistica textual, a
analise da conversagao e a pragmatica, notadamente por seu olhar e analise das
circunstancias reais de interagao social, validando, assim, a relagéo entre linguagem
e sociedade. Como salienta Fairclough (1989), a ADC ¢é uma abordagem
transdisciplinar ao estudo dos textos, que considera a linguagem como uma forma de
pratica social e busca analisar os sentidos ideoldgicos presentes no texto e nas

praticas sociais que permearam sua construcao.

Logo, além de método, a ADC é também uma metodologia de estudo da
linguagem, pois:
[...] € a andlise das relagbes dialéticas entre semioses (inclusive a lingua) e
outros elementos das praticas sociais. Essa disciplina preocupa-se
particularmente com as mudangas radicais na vida social contemporanea, no
papel que a semiose tem dentro dos processos de mudanga e nas relagdes
entre semiose e outros elementos sociais dentro da rede de praticas. O papel
da semiose nas praticas sociais, por sua vez, deve ser estabelecido por meio
de analise. A semiose pode ser mais importante e aparente em determinada

ou determinadas praticas do que em outras, e sua importancia pode variar
com o passar do tempo (FAIRCLOUGH, 2012, p. 309).

Concebendo a relagao intrinseca entre a linguagem, a sociedade e as praticas
sociais, a ADC considera que todos os discursos sao historicamente determinados
por elementos sociais, psicologicos, politicos e ideolégicos, devendo ser
compreendidos e analisados em seus contextos, contribuindo para a reflexdo, a

compreensao e o questionamento de problemas sociais.

A esse respeito, Fairclough (2003) aponta a ADC como uma forma de ciéncia
social critica que se propde a langar luz sobre os problemas sociais enfrentados pelas
pessoas, assim como fornecer recursos para a intervencdo e superacdo de

desigualdades.
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A ADC, entdo, ao mesmo tempo, rejeita analises linguisticas que néo se
mostram relevantes para a critica social e exige que a critica social oriunda de
pesquisas nesse campo seja baseada em analises linguisticas situadas. E por isso
que se pode classificar a ADC como Analise de Discurso Textualmente Orientada
(FAIRCLOUGH, 2001). A finalidade das analises em ADC é “mapear conexdes entre
escolhas de atores sociais ou grupos, em textos e eventos discursivos especificos, e
questdes mais amplas, de cunho social, envolvendo poder” (RAMALHO, 2011, p. 21).

Para a ADC, a relagao entre discurso e praticas sociais é dialética, em uma
acao em que os sujeitos sofrem e atuam sobre os discursos, sendo assim uma pratica
social reprodutora e transformadora de realidades sociais e o sujeito da linguagem. A
lingua, neste entendimento, se apresenta como uma atividade dialética que molda a
sociedade e é moldada por ela, ou seja, € compreendida na sua relagdo com o mundo.

Para Ramalho (2011), é preciso a consciéncia que:

Essa percepcéo de texto como parte discursiva em o texto traz em si tragos
da acéo individual e social que lhe deu origem e de que fez parte; da interagao
possibilitada também por ele; das relagdes sociais, mais ou menos
assimétricas, entre as pessoas envolvidas na interagdo; de suas crengas,
valores, historias; do contexto sécio-histérico especifico num mundo material
particular, com mais ou menos recursos (RAMALHO, 2011, p. 22).

Considerando, como Ramalho (2011), o texto como parte discursiva que traz
em si tragos da agao individual e social, a ADC mostra-se relevante e privilegiada para
analise do discurso construido e propagado pela midia, com reportagens, entrevistas,
podcasts, campanhas comunitarias e sobre géneros produzidos no interior da escola,
pois ajuda a elucidar os fendbmenos sociais, politicos, econdmicos, culturais,
comportamentais, ambientais e outros problemas sociais complexos que tenham sido

profundamente impactados pela modernidade.

Verifica-se o crescimento de estudos pautados na (ADC) ndo s6 em
linguagens, mas em diferentes areas do conhecimento, contribuindo, portanto, como
meétodo e metodologia em estudos voltados para o discurso. Para Fairclough (1989),
ADC é uma abordagem transdisciplinar ao estudo dos textos, que considera a
linguagem como uma forma de pratica social e busca analisar os sentidos ideologicos
presentes no texto e nas praticas sociais que permearam sua construcao,

considerando seu conteudo linguistico e seu contexto sociolinguistico.
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Nesse sentido, Magalhdes (2005, p. 3) ressalta que “a ADC — Analise do
Discurso Critica — estuda os textos e eventos em diversas praticas sociais, propondo
uma teoria e um método para descrever, interpretar e explicar a linguagem no

contexto soécio-historico”.

Fairclough (2010) propde um modelo tridimensional apoiado em trés principios
importantes para se entender a analise discursiva, uma vez que apontam para a
complexidade do objeto de analise, ou seja, o discurso. No primeiro principio, 0
discurso € manifestado em um texto, ou seja, um conjunto de enunciados que se
relacionam entre si de acordo com certas regras, que podem ser formais, como as
gramaticais, ou informais, como as relagdes de sentido estabelecidas pelo contexto.
No entanto, € importante notar que o texto ndo se limita a linguagem, mas pode ser
composto por outros elementos, como imagens, sons e gestos. O segundo principio
aponta para a importancia das praticas discursivas na compreensao do discurso, que
sdo as atividades de produgdo, consumo e interpretacdo textuais. No terceiro
principio, o discurso € percebido como uma forma de organizagdo do pensamento e
da linguagem, que segue uma légica especifica que envolve um conjunto de regras
que determinam como as ideias devem ser expressas, organizadas e articuladas
entre si, fazendo sentido por sua relagao com a situagao discursiva, como explicitado
no modelo tridimensional apontado por Fairclough.

Figura 1 - Modelo Tridimensional de analise critico discursiva

Fonte: Modelo apresentado por Fairclough (2001, p. 101).
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A proposta tedrica e metodolégica de Norman Fairclough pauta-se em uma
abordagem linguistica, numa perspectiva social e, dialeticamente, em uma analise das
praticas sociais a partir do discurso e de suas relagdes de poder, revelando, assim, o
carater emancipatério e transformador da ADC nas relagdes de poder no ambito das

interagdes sociais.

Sobre a concepgao de discurso, Fairclough (2001) sustenta que

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como
forma de pratica social e ndao como atividade puramente individual ou reflexo
de variaveis situacionais. Isso tem varias implicagdes. Primeiro, implica ser o
discurso um modo de agado, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
0 mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representacao. [...] Segundo, implica uma relagéo dialética entre o discurso e
a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacdo entre a pratica social
e a estrutura social: a ultima é tanto uma condi¢do como efeito da primeira.
[...] O discurso é uma pratica, nao apenas de representagao do mundo, mas
de significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 94-95).

A ADC desponta, assim, como um movimento de critica as concepcgdes
dominantes na linguistica e na literatura, que consideravam a linguagem como um

sistema auténomo, desconsiderando a situacéo e o contexto social de comunicacgao.

O problema social, objeto da pesquisa em ADC, igualmente exige do analista
a decisdo de descrever a realidade promovendo sua explanagao para alcancar a
compreensao das articulagdes ou arranjos sociais que levam a injusti¢ca presenciada.
Logo, a analise é construida sobre um juizo de valor [...] 0 que difere de algumas
estratégias em pesquisas que buscam uma neutralidade nos experimentos (BATISTA
JR; SATO; MELO, 2018, p.13).

A ADC tem como objeto a vida social textualmente mediada, se cruzando, neste
ponto, com a teoria vygotskiana e os pressupostos do ensino de linguas estrangeiras.

Destaca Ramalho (2011) que:

E precisamente isso o que justifica o fato de a ADC n&o pesquisar a
linguagem como sistema semiotico nem como textos isolados, mas, sim, o
discurso, entendido como um momento, uma parte, digamos assim, de toda
pratica social. Esse conceito complexo de discurso nos permite, em
pesquisas situadas, compreender o uso da linguagem como ancorado em
estruturacdes semidticas e sociais, sem perder de vista a flexibilidade dos
eventos comunicativos, que permite a criatividade na producédo de textos
(RAMALHO, 2011, p.14).
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Assim, contribui com a superagao da visdo neoliberal de aprendizagem de
lingua inglesa de maneira simplista e excludente, ou seja, constr6i uma abordagem
de ensino de LI para além do capital, oportunizando uma mudanca de ensino de
linguas orientado para a gramatica em uma abordagem orientada para o discurso,
com o objetivo de ensinar a lingua para a comunicacgao e para a formagao de usuarios
competentes e eficientes de uma nova lingua. Segundo Ramalho:

Na dimensao textual, considera-se que o texto internaliza tragos das praticas
discursiva e social e, por meio da analise linguistica de quatro categorias
principais — vocabulario, gramatica, coeséo e estrutura textual —, identificam-

se e interpretam-se relagbes sociais e possiveis estruturas ideoldgicas no
discurso (RAMALHO, 2008, p.283).

Dentre as diversas possibilidades de analises propostas pela ADC, aponta-se
como o proprio Fairclough, a necessidade de uma combinagéo entre os elementos
relacionais, com elementos dialéticos, na busca de que, ao trabalhar com os géneros
mais criticos e populares para os adolescentes em formagao, como noticia e charge
e quadrinhos, possa-se vislumbrar também posturas mais criticas em relacado as
condi¢des de producdo de texto, do discurso, da estrutura social, da historicidade e

da totalidade como apontam os autores:

1.Dar énfase em um problema social que tenha um aspecto semidtico. 2.
Identificar obstaculos para que esse problema seja resolvido pela andlise: a.
Da rede de praticas no qual esta inserido; b. Das relagdes de semiose com
outros elementos dentro das praticas particulares em questéo; Do discurso
(a semiose em si); i. Estrutura analitica: a ordem de discurso; ii. Analise
interacional; iii. Analise interdiscursiva; iv. Analise linguistica e semiética;3.
Considerar se a ordem social (a rede de praticas) em algum sentido & um
problema ou nao; 4. Identificar maneiras possiveis para superar 0s
obstaculos; 5. Refletir criticamente sobre a andlise (1-4) (FAIRCLOUGH,;
MELO, 2012, p.311-312)

Nesta logica, a ADC, como abordagem de analise do discurso, no contexto de
ensino e aprendizagem de LI, perpassa a mera andlise textual da linguagem,
aprofundando-se no enunciado das entrelinhas e nas caracteristicas linguisticas
relacionadas aos contextos sociais, culturais, politicos e ideologicos, nos quais a
linguagem é usada, favorecendo uma avaliagao critica do conhecimento adquirido,
assim como a formacgao de alunos socialmente ativos e conscientes. Na préxima
secao, discutiremos as praticas de produgao de texto em LI a partir da vygotskiana e
da Analise do Discurso Critica.
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3.5 AS PRATICAS DE PRODUGCAO DE TEXTO EM LINGUA INGLESA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM OLHAR PRELIMINAR

Nos institutos federais, os estudantes cursam o Ensino Médio de forma
integrada com a Educacéao Profissional. Desse modo, o Ensino Médio Integrado se
propde a articular a formagao para os conhecimentos cientificos e o mundo do
trabalho por meio de uma concepgao humana integral, 0 que pressupde promover
mudanc¢as nos padrbes sociais de alienacdo que tanto dificultam o processo
emancipatoério do discente. Assim, a criticidade deve ser entendida como elemento

fundamental para a concretizagcado deste projeto de formagao humana integral.

O ensino de lingua inglesa tem sido orientado a considerar teorias pautadas na
diversidade de enunciados e diferentes sistemas semidticos, bem como uma pratica
de ensino fundamentada em uma compreensao de linguagem como atividade social
e dialogica. Estas teorias apontam a importdncia da discussdao de aspectos
hegemonicos que envolvem o processo educativo e a problematizacdo de tematicas
sociais, politicas e culturais no processo de ensino, como verificaremos no quadro 3.

Quadro 3 - Ementario de Lingua Inglesa para o 2° ano no Ensino médio integrado®

PPC Curso Técnico Integrado ao | PPC Curso Técnico Integrado | PPC Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Internet para | ao Ensino Médio em | Ensino Médio em Informatica —

computadores — Regiao Norte Informatica - Regido | Regiao Sul
Nordeste
Componente Curricular: | Componente Curricular: | Componente Curricular:
Lingua Inglesa Lingua Inglesa Lingua Inglesa
Carga Horaria: 60 h/a Carga Horaria: 60 h/a Carga Horaria: 60 h/a
Periodo Letivo: 2° Ano Periodo Letivo: 2° Ano Periodo Letivo: 2° Ano

Ementa: Revisdo Gramatical da | Ementa:  Aprofundar as | Ementa: A aquisicdo da lingua
Lingua Inglesa; Compreensdo | habilidades adquiridas na | inglesa enquanto instrumento

oral e escrita; Utilizacao da disciplina Inglés |. Aprofundar | sociolinguistico para a
lingua em situagbes reais; | 0 desenvolvimento  das | constituigcdo do sujeito,
Estrutura da lingua; Estratégias | quatro habilidades | desenvolvimento da cognigéo,

e técnicas de leitura; Vocabulario | linguisticas da Lingua | ferramenta de acesso aos
técnico; Tradugdo de textos | Inglesa, levando o estudante | artefatos culturais da sociedade,
genéricos e auténticos da area, | aidentificar, a reconhecer e a | necessidade/diferencial no
meio ambiente e direitos | utilizar alingua em momentos | mercado de trabalho. Analise e
humanos. Enfase para a leitura, | e aspectos diferentes, | emprego de estruturas
compreensdo e escrita de textos | considerando a sua vivéncia | gramaticais da Lingua Inglesa e
de géneros variados | de mundo, e fazendo uso do | pratica das habilidades de
relacionados a area. Inglés a partir do “local’, compreensdo auditiva, fala,
levando-os a entender e | leitura e escrita, com énfase na
aprofundar usos mais gerais | leitura e compreenséao de textos
do idioma. de diversos géneros textuais,

5 por questdes éticas nao identificamos os Institutos Federais que ofertam os referidos cursos.
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inclusive literarios,
desenvolvendo vocabulario
especifico da area da Informatica
em nivel intermediario,

intermediario alto e avancado.
Desenvolvimento da consciéncia
linguistica e da comunicacdo em
lingua estrangeira através de
situagdes de uso real da lingua
em textos auténticos orais e
escritos que contemplem a

distingao de variantes
linguisticas, a escolha de
registros e vocabulos

adequados, a andlise de
recursos expressivos, o uso de
estratégias verbais e néo
verbais, a atengdo a coesao e
coeréncia e interpretagao de
expressoes linguisticas. Tempos
perfeitos em suas formas
simples e progressivas nos trés
tempos e modos verbais, verbos
modais em suas formas simples
e associadas a outros tempos
verbais; condicionais, voz ativa e
passiva, discurso direto e
indireto. Registros linguisticos,
diferencas entre o Inglés de
diferentes nacionalidades,
expressodes idiomaticas,
emprego de phrasal verbs
(estruturas de nivel intermediario
e avangado). Interpretacdo de
textos de diferentes géneros
textuais e tematicas referentes
as diversas areas de
conhecimento, especialmente
Informatica e areas associadas.
Produgcdo de géneros textuais.
Revisao de vocabulario basico e
desenvolvimento de vocabulario
especialmente de Informatica e
areas associadas.

Fonte: Organizado pelos autores, 2022

Observa-se que, mesmo se tratando do mesmo ensino técnico na modalidade

integrada, ofertado por instituicbes com as mesmas prerrogativas e finalidades

(institutos federais), ha diferengcas entre as concepg¢des de ensino de LI, sobre a

profundidade com a qual os conteudos sao trabalhados e sobre as competéncias e

habilidades que se pretende desenvolver para este discente do 2° ano do Ensino

Médio.



59

Para a aprendizagem efetiva de um segundo idioma, o aluno precisa
desenvolver, além das habilidades linguisticas, fatores culturais e sociais que possam
contribuir para a sua compreensao das intencionalidades do discurso, da ideologia e
poder presentes nos textos, assim como conquista e exercicio de cidadania. Nesta
l6gica, o discurso apresenta-se, portanto, como uma ferramenta relevante na
construcao das identidades sociais, podendo reforgar ou questionar os papéis sociais
das pessoas e as relagdes entre elas, como também ser usado para reproduzir ou

transformar a sociedade.

O ensino e, consequentemente, a produgdo da escrita em Lingua Inglesa, na
perspectiva de alunos do Ensino Médio Integrado, se propéem a formar os alunos
para o ensino basico geral e para a educacao profissional técnica de nivel médio, que,
por sua natureza instrumental, se insere no contexto de ensino de Linguas para Fins
Especificos (LinFE), que concebe um ensino e aprendizagem da lingua estrangeira
para atender as necessidades especificas de quem precisa usar a lingua em uma

situacao de trabalho ou académica.

Esta dualidade entre formacao geral e formacgao profissional tem sido objeto de
estudo de muitos pesquisadores que apontam a relevancia de uma reconfiguragéo na
proposta de um ensino mais critico da lingua por meio de praticas pedagdgicas

comprometidas com a formacao de cidadaos.

A opcéo desta pesquisa em andamento € trabalhar oficinas com géneros
multimodais jornalisticos, tirinhas e charges publicadas em jornais on-line sobre temas

da atualidade interdisciplinares e transversais.

Segundo Neves (2018), os sujeitos envolvidos em um processo de
aprendizagem na Educacéo Profissional devem ser capazes de gerenciar suas vidas
produtivas e de agir em seu proprio beneficio diante dos desafios da articulagédo entre
trabalhadores e empregadores. Devem ser cidaddos autbnomos e criticos, com
capacidade de, permanentemente, se adaptar as exigéncias do mundo do trabalho.
Nesse contexto, a abordagem de ensino por meio de géneros textuais tem se
mostrado como um componente importante neste processo, por possibilitarem o

desenvolvimento da linguagem e da escrita, particularmente por utilizar textos que



60

circulam no cotidiano do aluno, ndo se limitando aos aspectos linguisticos e estruturais

da lingua, promovendo um maior envolvimento e interagao.

Para Saviani (2013), a abordagem historico-critica tem como foco a formagao
omnilateral dos individuos, o desenvolvimento do senso critico e, consequentemente,
a transformacao da sociedade, caracterizando-se como um modelo para as praticas
educativas na Educacgéo Profissional e Tecnologica - EPT. Logo, a educagéao e o
ensino de uma lingua estrangeira, por meio de uma abordagem emancipadora,

interferem sobre a sociedade e contribuem para a transformacéao das relacdes sociais.

A utilizagdo de diferentes tipos de textos ndo deixa somente de contribuir para
o0 desenvolvimento intelectual do aluno, como também sera um fator
motivador para o aprendizado de uma nova lingua e isso pode ser feito
através de propostas de ensino da linguagem/escrita em aulas de Inglés
como lingua estrangeira (GOMES, 2017, p. 17).

A partir disso, o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
deve envolver a construgdo de significados e a apropriagdo de novos sentidos e

possibilidades de entendimento e interpretagcdo do mundo.

A teoria sociocultural de Vygotsky e a ADC consideram a interag&o social, a
linguagem, o pensamento e a percepgdo como fatores que influenciam a
aprendizagem e a emancipagao dos sujeitos e seu reconhecimento como parte da
sociedade, capazes de agir e transformar suas proprias realidades. Neste sentido, a
abordagem interdisciplinar no ensino de LI apresenta-se como uma nova proposta

didatico-metodologica e ferramenta de mediagcdo de conhecimentos.

Dessa maneira, o ensino de uma lingua estrangeira deve conceber uma
aprendizagem para além das habilidades de comunicagéo, ou seja, € o uso da lingua
em situagdes reais da vida e o desenvolvimento de uma competéncia linguistica e
textual, a fim de atender as necessidades e exigéncias sociais da contemporaneidade
e a formacao critica do aluno, para que assim possa atuar na sociedade na qual esta

inserido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar a importancia do ensino da Lingua Inglesa por
seu carater transformador de realidades sociais e sujeitos da linguagem e como esta
pratica oportuniza a ressignificagdo da estrutura social e das relagdes de poder
presentes nos discursos, € ndo unicamente para fins linguisticos e comunicativos,
sendo imprescindivel considerar os efeitos que este processo produz na sociedade e
de como os discursos colaboram para a perpetuagéo de ideologias e estruturas que

apoiam as praticas discursivas hegemonicas.

Tem-se como aporte a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, que aponta a
importancia da interagdo e da sociedade na aprendizagem e no desenvolvimento
humano, e a Analise do Discurso Critica (ADC), que preconiza uma avaliagao critica
da linguagem e dos textos em seu contexto social como forma de investigar as
relacbes de discurso presentes na sociedade e o papel que desempenham na

reprodugao ou na resisténcia contra a dominancia, ou desigualdade.

Ambos apontam a importancia do desenvolvimento humano e suas relagdes
de aprendizagem por meio de uma educagéao transformadora, com formacéo critica
voltada para a cidadania, iluminando as relagdes de poder estabelecidas em torno da
linguagem, que se traduzem em praticas sociais que, eivadas de preconceitos,
interesses, antagonismos e discriminagao e precisam ser combatidas para nao se

cristalizarem como verdades na vida social humana.

Para a analise de discurso critica, a aprendizagem da leitura e da escrita deve
ser compreendida como processos sociais e hao apenas como um instrumento de
aquisigcdo de conhecimento, mas como um caminho de insercdo do individuo na
sociedade e sua participagao critica e efetiva na interpretacdo de como os discursos
sao construidos para a manutencao e a legitimidade das desigualdades sociais, numa

concepgao de uso da linguagem como pratica social.

Assim, o ensino de Lingua Inglesa com textos como problema social e
historicamente localizado requer uma analise que nao seja neutra do ponto de vista
cientifico e interpretativo, sendo assim, a Analise do Discurso Critica (ADC) é

importante para nossa compreensao, pois o objeto ndo € simplesmente o texto em si,
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isolado e/ou fragmentado, porque o conceito de pratica social refere-se a uma
entidade intermediaria, que se situa entre as estruturas sociais mais fixas e as agdes

individuais mais flexiveis.
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4  ARTIGO 3: A INSERGAO DE GENEROS MULTIMODAIS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA NA FORMAGAO INTEGRAL DO DISCENTE: UMA
ANALISE A PARTIR DE UMA PROPOSTA CONSTRUIDA COM OS
PRESSUPOSTOS DA ANALISE DO DISCURSO CRITICA E DA PESQUISA-
AGAO®

41 RESUMO

Propde-se investigar as possibilidades e a relevancia da insergcdo de géneros
multimodais no ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, como ferramenta
de aprendizagem daquele idioma, de maneira a oportunizar uma formacgao integral e
omnilateral do discente, ancorada nos pressupostos da ADC — Analise do Discurso
Critica (FAIRCLOUGH, 2016), da pesquisa-acao (THIOLLENT,1997) e da abordagem
metodoldgica da sequéncia didatica interativa (OLIVEIRA, 2013). O estudo demonstra
o uso e a funcionalidade da multimodalidade, especialmente apds as crescentes
inovagodes tecnolbgicas, embora, no campo educacional, ainda seja necessario um
esforco mais efetivo nas praticas docentes para a formagao de um leitor capaz de
perceber as diferentes construgcbes de sentido presentes no texto, assim como
desenvolver a sua participacdo e compreensao leitora nas praticas sociais.

Palavras-chave: Géneros Multimodais. Lingua inglesa. Formag&o integral.
Aprendizagem.

4.2 INTRODUGAO

Em uma pratica pedagogica que responda as necessidades do mundo
contemporaneo, o ensino da leitura e da escrita em Lingua Inglesa (doravante LI)
precisa oportunizar aos discentes experiéncias e aprendizagens com diferentes
textos e formatos, numa pratica comunicativa onde cada vez mais incorporam
diferentes tipos de semiose, numa articulagéo de signos verbais e ndo verbais para

construir uma leitura de mundo critica, emancipatoria e transformadora.

¢ Artigo publicado como capitulo no livro Analise do Discurso e Educagao: consideragbes sobre o
ensino de linguas., Sado Paulo: Editora Cientifica Digital, 2023. Disponivel em
https://www.editoracientifica.com.br/.
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Nessa perspectiva, a presente pesquisa se justifica pela necessidade de
investigar a relevancia dos géneros multimodais no contexto do ensino de (LI) no
Ensino Médio Integrado, de modo a proporcionar novas habilidades de letramento e
aprimoramento de capacidades leitoras, assim como uma formacéo critica capaz de

compreender e ser compreendido nesta nova perspectiva comunicativa.

Sobre o conceito de géneros textuais, Marcuschi (2008, p. 155) afirma que se
“refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes”, ou seja,
estdo presentes no cotidiano das pessoas por meio de uma combinagdo de
diferentes linguagens. Argumentando sobre a pedagogia dos multiletramentos,
Corréa e Toledo (2016) afirmam:

O Grupo de Nova Londres propds alguns principios sobre como
encaminhar uma "pedagogia dos multiletramentos”. Nesse manifesto, o
GNL afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta
de uma "pedagogia") os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporénea e de levar em conta formas de incluir nos curriculos a

grande variedade de culturas j& presentes nas salas de aula (CORREA e
TOLEDO, 2016, p. 249-250).

Nesta légica, a escola precisa oportunizar o ensino de multiplas habilidades
leitoras, a fim de que o estudante possa participar, de forma efetiva e autbnoma, dos
processos de multiletramento e praticas sociais e discursivas presentes nos

diferentes contextos da vida em sociedade.

Assim, pensar em multiletramentos significa também pensar em praticas
multimodais. Cope e Kalantzis (2000, p. 36) afirmam que “O ensino em sala de aula
e o curriculo devem envolver as proprias experiéncias e discursos dos alunos, que
sdo cada vez mais definidos pela diversidade cultural e subcultural, e pelas

diferentes origens e praticas linguisticas.

Na perspectiva do ensino e aprendizagem de uma lingua, € preciso trilhar
caminhos para além dos aspectos linguisticos, € pensar na cultura, na identidade,
na diversidade, na formagao humana, nas questdes sociais, nos diferentes contextos
e na construgdo de um sujeito que necessita compreender o mundo, para entao

compreender a si mesmo.
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O artigo esta organizado em quatro partes: esta, de carater introdutério; na
segunda, discute-se a inser¢do dos géneros multimodais para a formacéao
omnilateral de estudantes em aulas de Lingua Inglesa; na terceira, descreve-se
como organizamos a metodologia de ensino com pesquisa através da pesquisa-
acao e das sequéncias didaticas interativas, ancoradas na Analise do Discurso

Critica e, por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

4.3 A INSERCAO DE GENEROS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA FORMACAO INTEGRAL E OMNILATERAL DO DISCENTE DE
CURSOS INTEGRADOS

A sociedade sempre esteve marcada por uma multiplicidade de linguagens e
informacdes disponiveis para o processo de interagcdo humana, embora muitos
recursos semioticos ainda representem um campo de estudo e ensino relativamente
novo. E nesse contexto que os géneros multimodais surgem como elementos

imprescindiveis no desenvolvimento da compreensao leitora critica.

Os infograficos, os anuncios, os cartoons, as propagandas, as tirinhas e as
charges recebem a denominacdo de multimodais por utilizarem mais de uma
modalidade de forma linguistica em sua composi¢gdo, carregando, em sua
configuracéo, diferentes elementos dos diversos registros da linguagem verbal e
visual, que podem ser signos alfabéticos, constituidos por letras, silabas, palavras e

frases, ou elementos imagéticos e visuais, compostos por cores, formas e formatos.

Para Rojo (2015), texto multimodal:

[...] ou multissemidtico € aquele que recorre a mais de uma modalidade de
linguagem ou a mais de um sistema de signos os simbolos (semioses) em
sua composigdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem
corporal (gestualidade, dangas, performances, vestimentas — modalidade
gestual), audio (musica e outros sons nao verbais — modalidade sonora) e
imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos, videos,
animagbes — modalidades visuais) compdem hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente,
nas midias analogas e digitais (ROJO, 2015, p. 108).

Géneros textuais sdo categorias que ajudam a organizar a produgéo de textos

e que estao relacionados as finalidades especificas que cada texto tem. A nocao de
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género textual permite que se compreenda a relagéo entre o uso da linguagem e a
sociedade, pois € através do uso da linguagem que os individuos conseguem

construir significados e estabelecer relagdes sociais. Para Marcuschi (2006),

A circulagdo dos géneros textuais na sociedade é um dos aspectos mais
fascinantes, pois como a propria sociedade se organiza em todos os seus
aspectos. . . os géneros sdo a manifestagdo mais visivel desse
funcionamento que eles ajudam a constituir, envolvendo crucialmente a
linguagem, atividades enunciativas, intencbes e outros aspectos
(MARCUSCHI 2006, p. 30).

Os géneros textuais multimodais no ensino de (LI) apontam uma perspectiva
ampla na aprendizagem e na construgao de sentidos sociais e culturais, por meio do
contato com diferentes formatos textuais, numa concepg¢do de que a formacao
humana deve ser omnilateral, ou seja, abranger todas as dimensdes da vida: fisica,
mental e tecnolégica. Consoante os géneros textuais, Dantas (2021) aponta que:

Os géneros estdo presentes em todas as situagées comunicativas. Isso se
da em nossa casa, na rua, no trabalho, etc. Estes sdo dotados de
informagdes que os caracterizam e constituem a sua estrutura, cabendo ao
professor, no processo de escolarizagdo de um dado género, apresentar
para o aluno informagdes do tipo: definicdo, elementos estruturais e

caracteristicas, quem o escreve, quem o |, com qual finalidade é escrito,
falado, lido, etc. (DANTAS, 2021, p. 40).

O modelo de género tem a possibilidade de envolver o aluno com textos do
seu cotidiano, enfatizando as intengdes comunicativas e contextuais, em vez de
somente olhar a forma do texto, distinguindo-se, assim, do modelo tradicional de

ensino de leitura e producéo textual.

Sobre a importancia da multimodalidade no mundo contemporaneo, Castro
(2020, p. 70) afirma que, como resultado da evolugdo das novas tecnologias nos
meios de comunicagao, tém sido integrados outros modos de comunicar, para além
da linguagem verbal. A palavra impressa no jornal e na revista esta recheada de
recursos multimodais, como a imagem ou a fotografia; o livro escolar ou académico
ja ndo é apenas um texto constituido pela palavra escrita, mas um texto multimodal,
em que a palavra escrita interage com graficos, quadros, tabelas, desenhos, imagens

na construgao de significados.



69

O Ensino Médio Integrado ofertado pelos Institutos Federais € uma modalidade
de ensino em que o estudante realiza a formacao técnica e, ao mesmo tempo, cursa
o Ensino Médio por meio da integracdo das disciplinas basicas e técnicas, visando
uma formacao diversificada e atualizada, capaz de preparar o estudante para os
desafios do mercado profissional. Embora alguns documentos norteadores oficiais
entendam que o Ensino Médio Integrado tenha, entre suas fungdes, um compromisso
para o trabalho, é necessario se pensar em uma formagdo com competéncias e
habilidades para a vida e para o desenvolvimento de um cidadao com consciéncia

critica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio preveem que a formacgao profissional deve proporcionar aos cidadaos

autonomia intelectual, cientifica e tecnolégica (BRASIL, 2012).
Sobre a aprendizagem da LI a luz dos PCNS,

O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no nivel médio deve ser
pensado em termos de competéncias abrangentes e, ndo, estaticas, pois,
sendo “a lingua o veiculo de comunicagdo de um povo, é através de sua
forma de expressar-se que esse povo transmite sua cultura, suas tradigdes
seus conhecimentos (BRASIL, 1999, p. 30).

A pedagogia do multiletramento aplicada ao contexto do Ensino Médio
Integrado revela-se como uma abordagem inovadora que busca proporcionar aos
estudantes uma educacédo mais significativa e relevante para a sua vida e para o
mundo em que vivem. Esta abordagem enfatiza o uso de fontes diversas de
informagdo e midias, como livros, videos, jogos, sites, blogs, entre outros, para
ajudar os estudantes a adquirir conhecimentos (CORREA; DIAS, 2016).

Cope e Kalantzis (2006, p. 3) complementam a ideia, destacando que “Na
atual conjuntura, os sujeitos alteraram o antigo pensamento em que os consideravam
apenas espectadores do conhecimento, hoje esses sujeitos s&o atores,
protagonistas do seu préprio conhecimento, capazes de atuar com e sobre o

conhecimento”.

Sobre a necessidade do desenvolvimento de praticas pedagogicas

emancipatérias na Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), onde esta inserido o
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Ensino Médio Integrado, Souza e Neta (2016) afirmam que €& preciso pensar na
formacao humana a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, num projeto
de educagéo inteira, ja que todos tém o direito e deveriam desenvolver a capacidade
de trabalhar, de reconhecer objetiva e cientificamente a realidade, de dominar as
tecnologias em uso e de se apropriar da cultura produzida pela sociedade humana,
reiterando a contribuicdo do ensino das Ciéncias Humanas para uma formacéao

humana integral no @mbito do Ensino Médio Integrado.

Vivendo em um mundo em evolugao e de transformacdes constantes, o ensino
e a educacao também precisam avancgar para dar conta dessas mudancgas, exigindo
competéncias para a compreensao das novas formas de comunicagéao, letramentos e
interagdo na sociedade. Para Kress (2000, p. 337), “é impossivel entender textos,
mesmo apenas em suas partes linguisticas, sem ter a ideia clara do que os outros

componentes contribuem para o significado”.

Os PCNS propuseram que a disciplina de Lingua Estrangeira na escola tenha

a fungao de ensinar um idioma estrangeiro, mas, ao mesmo tempo, precisa traduzir-

se em um veiculo de acesso ao conhecimento, devendo ter o compromisso de

contribuir para a formagao intelectual de individuos mediante uma abordagem

sociointeracional, promovendo transformacodes e reflexdes sobre o contexto social e

cultural em que esta inserido. O documento sustenta que a lingua estrangeira tem
papel privilegiado no curriculo:

A lingua estrangeira ocupa posi¢ao privilegiada no curriculo por servir como

"ferramenta" a todas as outras disciplinas, facilitando a articulagéo entre

areas e oferecendo multiplos suportes para varias atividades e projetos. O

que ocorre nos projetos interdisciplinares, ainda que de modo simulado, é

uma antecipacdo do que acontecera na futura vida social do aluno, no

mundo do trabalho e no &mbito académico, se for prosseguir seus estudos
(BRASIL, 2002, p. 94).

As praticas de producgao de textos no Ensino Médio Integrado tém sido, muitas
vezes, trabalhadas na perspectiva de tipos textuais, dando énfase a forma de redigir
o texto, se narrativos, descritivos, dissertativos, ou géneros textuais da area técnica,
como os relatérios. Com relagdo a importancia da pratica da escrita e produgao

textual na escola, Milanezi, Cynthia Nunes (2011) afirmam que:
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O trabalho de produgdo de textos na escola proporciona o exercicio da
cidadania, isto €&, possibilita a constituigdo de sujeitos de dizeres.
Entretanto, como professoras da area de Letras de uma instituicao federal
de ensino, podemos observar o quanto é dificil para os alunos e professores
do Ensino Médio desenvolver um trabalho com a linguagem escrita
(MILANEZI; NUNES, 2011, p. 76).

Corroborando esta concepcéao, a Lei n.° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), ratifica que a Educacédo Basica, composta pela Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, deve assegurar uma formagcao para o
exercicio da cidadania, meios para progredir no trabalho e estudos posteriores,
quebrando, assim, o paradigma da ambiguidade entre a formacéao geral e a formagao

para o mercado de trabalho.

Por Ensino Médio Integrado, Saviani (2017, p. 10) entende ser uma
concepcao que implica uma escola média de formagao omnilateral necessaria para
todos, independentemente do tipo de ocupacédo que cada um exerca na sociedade,
com formacg&o geral de carater politécnico, que, sob o conceito do trabalho como
principio educativo, possibilite a todos o conhecimento simultdneo dos fundamentos

cientificos.

Na préxima secao, apresentaremos as concepcdes/posicdoes que nos
moveram na organizacao das oficinas e sequéncias didaticas, com a finalidade de
proporcionar a aprendizagem praxis, apoiada na teoria critica e nas concepgdes de
multiletramentos da ADC.

4.4 A ORGANIZAGCAO DAS OFICINAS DE LETRAMENTO SOCIAL TENDO
COMO CAMINHO A PESQUISA-AGAO E A SEQUENCIA DIDATICA
INTERATIVA

A operacionalizagdo da proposta nas oficinas seguira os caminhos da
abordagem da pesquisa-acao (THIOLLENT, 1997) e da sequéncia didatica interativa
(OLIVEIRA, 2013). Sobre pesquisa-acdo, entende-se como metodologia de
investigacdo que se inicia a partir de um problema coletivo, possibilitando a
intervengao do pesquisador e de todos os envolvidos no levantamento de dados,

assim como a sua reflexao critica na busca de solugdes relacionadas ao objeto de
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estudo, como forma de interferir e melhorar a pratica educacional, como também

contribuir para o desenvolvimento de agdes transformadoras.

Sobre a concepgao de Thiollent (2008, p. 14), a pesquisa-agao “[. . .] € um
tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita

associacdo com uma agao ou com a resolugcado de um problema coletivo [. . .]".

Assim, ampara-se na informacéao, na interacao e na colaboracéo, por meio de
multiplos passos e procedimentos metodoldgicos, objetivando a solugdo de
problemas e aprimoramento da pratica. As fases da pesquisa-agao propostas por
Thiollent (1997), ao explorar, pesquisar, agir e avaliar, apontam-na como uma
investigacao viva e ativa, que, ao promover uma articulagao entre a teoria e a pratica,
possibilita a produgao de novos saberes e, consequentemente, o aprimoramento da
pratica educativa. A respeito da pesquisa-acgéao, Tripp (2005) sustenta que: “Planeja-
se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudancga para a melhora de sua
pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto

da propria investigagao”.

Tripp (2005) ressalta a eficiéncia da pesquisa-agéo, por sua perspectiva de
viabilizar o planejamento como forma de compreender o contexto de um problema e
a sua resolucao de maneira participativa e reflexiva, tendo como objetivo a produgao
de conhecimentos e a transformacdo da realidade. A Figura 2 ilustra o
desenvolvimento da proposta de intervencdo, mostrando os instrumentos aplicados

para a geragao de dados.

Figura 2 - Ciclo da Investigagcao-Acgéo
*I

Diagnéstico Planejamento da Agéao Acéo

Consistira na elaboragao de Serdo aplicadas as oficinas planejadas
Sondagem inicialcom a] | oficinas utilizando SDI e sob para 30 alunos de uma turma de nsino
aplicagéo de questionario para] | orientagéo tedricometodolgica da édio ntegrado em semanas, intercaladas
verificar - como os  alunos| } ApC, ~ aspectos de textos com atividades do calendario escolar,
;astud'am/estuda_(am LI €] | multimodais em uma perspectiva seguindo os presupostos tedricos e
ambém suas dificuldades o . -

critica e da formagao integral. metodologicos da ADC e SDI.
Agir - A fase consiste, a luz da
teoria da ADC e da SDI, elaborar Avaliagio
um produto educacional com as Durante o processo os alunos receberéo um caderno de registro reflexivo para

oficinas testadas e avalidas suas duvidas e aprendizados. Além disso, produzirdo textos multimodais a partir
pelos alunos com o intuito de ==

fornecer subsidios a outros das reflexdes produzidas na execugéo das oficinas. Também sera aplicado um
professores para melhorar o questionario de saida para avaliar a aprendizagem e validar as oficinas. Tais
ensino de LI. instrumentos serdo sistematizados com analise de Contetdo.

Fonte: Adaptado de Tripp (2005), elaborado pelos autores, 2023.
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Explicitando para o desenvolvimento da pesquisa, serdo desenvolvidas oficinas
com 30 alunos do 2.° ano dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Informatica
para Internet, com idades entre 14 e 17 anos, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha, com a finalidade
de testar as hipoteses que comprovardo, ou nao, as concepgdes sobre o presente

estudo.

Para a fase de diagnostico, aplicar-se-a um questionario, constituido de
perguntas abertas. No inicio da agdo, com a aplicagao das oficinas, cada discente
recebera um caderno, onde fara o registro de suas reflexdes. Este Diario Reflexivo
(GHEDIN, 2002) sera utilizado para registrar suas posi¢coes a respeito do texto lido e
escrito, o que possibilitara a compreensédo de como os géneros utilizados contribuirdo

para sua formagao integral e emancipatoria.

De posse dos dados da pesquisa empirica, coletados por meio dos textos
produzidos, dos questionarios e dos diarios reflexivos e das observagdes dos
pesquisadores, procederemos a analise, interpretagcdo e discussao, seguindo os

pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise do Discurso Critica.

Esta pesquisa alia multiplas metodologias, como a pesquisa-acédo e a
sequéncia didatica interativa. O caminho metodolégico da sequéncia didatica

interativa pauta-se pela:

[...] construgdo de conceitos, e numa sucessdo de atividades, além do
embasamento tedrico pertinente ao tema em estudo, sugere a utilizagao de
alguns aportes tedricos da Didatica Francesa, de algumas teorias de
aprendizagem, propostas e metodologias que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 8).

Nas palavras da autora, a sequéncia didatica interativa € um procedimento
que compreende um conjunto de atividades, nesta proposta compreendida como -
Leitura - Contextualizagdo - Reflexdo - Produgdo de novo texto em lingua inglesa,
disseminacao destes textos em meios sociais e Analise da recepg¢ao e das praticas

discursivas e sociais presentes, conectadas entre si.

Para Dolz e Schneuwly (1998, p. 93), tal metodologia € “um conjunto de

modulos escolares organizados sistematicamente em torno de uma atividade de
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linguagem dentro de um projeto de classes”. A sequéncia didatica interativa vai além
desta proposta, pois introduz a percep¢cao hermenéutica, dialética e complexa do

professor de ensinar.

Para isso, a sequéncia didatica interativa “prescinde de um planejamento para
delimitagcdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos disciplinares
de forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino- aprendizagem”
(OLIVEIRA, 2013, p. 39).

Figura 3 - Etapas do procedimento metodolégico da aplicagdo da SDI

Planejamento
Definir qual o tema a ser trabalhado.

Sintese individual

Entregar para cada aluno da classe e/ou participante de uma oficina pedagdgica,
uma pequena "ficha", onde o professor solicita que cada estudante/participante
escreva na ficha o que entende sobre o tema.

Sintese do grupo

-Nesta etapa, dividir a classe em pequenos grupos;

- Com os grupos formados, solicitar aos estudantes que fagam uma sintese dos
conceitos sobre texto que foram construidos por cada participante, para formar uma
s6 definicao por grupo.

- Cada aluno deve ler o que escreveu na sintese individual, da etapa anterior, em
seu caderno reflexivo, e assegurar que o que ele respondeu de forma individual
seja incorporado na sintese final do grupo.

Reviséo e reescrita

- Neste momento, o professor devera solicitar que cada grupo escolha um
representante, e assim é formado um novo grupo, somente com lideres de cada
grupo.

- Solicitar que os lideres fagam uma so6 sintese, com base em todos os conceitos
que foram sistematizados pelo grupo, formado com um representante de cada
grupo.

- A sintese sobre o conceito do tema, elaborada pelo grupo de lideres, devera ser
apresentada em forma de cartaz.

Sintese Geral

1) Nesta ultima etapa, o professor devera discutir os conceitos apresentados
e ajustar a compreenséo tedrica sobre o tema. Apdés 0 embasamento tedrico do
tema em estudo, cabe ao professor/coordenador escolher uma determinada
atividade para fechamento do tema.

2) No final da aula, apds trabalhar todo o embasamento tedrico e ter
associado o tema em estudo com uma teoria da aprendizagem e/ou proposta
pedagdgica, ou com outra técnica e metodologia, o professor podera realizar outra
sequéncia de atividades. A sugestao é que se construa um novo conhecimento ou
se produza um novo saber.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023 com base em Oliveira (2013).

As sequéncias didaticas interativas, que, nesta proposta de pesquisa, tém
como objetivo central a produgéo escrita de textos, sdo comumente organizadas em
torno de géneros, que, além de artefatos simbdlicos dispersos em todas as esferas

sociais, também sao praticas sociais que referenciam o agir e o pensar, em parte, que
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somos frutos dessas praticas textuais discursivas. Assim, como corrobora Cristovao
(2009):
O papel da sequéncia didatica nessa linha de raciocinio é o de proporcionar
um conjunto de atividades que propicie a transposi¢éo didatica adequada de
conhecimentos sobre os géneros ao mesmo tempo em que explore a esfera
de circulagédo dos textos produzidos. Dando continuidade a essa reflexao,

este texto traz a tona alguns conceitos subjacentes as orientagdes
metodoldgicas, bem como principios norteadores (CRISTOVAO, 2009, p.3).

A aplicagdo da técnica da Sequéncia Didatica Interativa (SDI) como
metodologia no contexto do ensino de LI revela-se como uma estratégia didatica
baseada na interacdo entre professores e alunos, na construcido e reconstrucao de
saberes, por meio da reflexdo e intervencao critica, valorizando as experiéncias e
conhecimentos dos alunos, proporcionando, assim, um processo de ensino e

aprendizagem coletiva de um novo conhecimento. Para Oliveira (2011):

A SDI é uma nova ferramenta didatica que utiliza o circulo hermenéutico
dialético, para trabalhar conceito/definicdes em diferentes areas do
conhecimento, em especial para o ensino de ciéncias, no cotidiano da sala
de aula (OLIVEIRA, 2011, p. 238).

O ensino de LI, por vezes, se da de forma desarticulada e descontextualizada,
sendo basilar o uso de abordagens metodolégicas que caminhem num sentido de
estabelecer um posicionamento critico em relagao a cultura propagada pela lingua,
privilegiando nao s6 a forma ou o treinamento de aspectos formais do idioma, servindo
como um modo de desenvolvimento da autonomia e potencialidades do aluno,
viabilizando o exercicio e a aquisicdo de aptiddes variadas, necessarias para
compreender e se fazer compreendido nas relacdes sociais da atualidade, assim
como exercer a sua cidadania e ampliar suas possibilidades nos diferentes contextos
de atuacado. Sobre a SDI, Oliveira (2013) explica:

O ponto de partida para aplicagéo da Sequéncia Didética Interativa (SDI) esté focado
em uma atividade motivacional, por meio da dialogicidade entre professor e alunos,
ou entre coordenador e participantes de oficinas pedagogicas, ou ainda entre

participantes de um grupo que desejam discutir as concepgdes sobre um determinado
tema de interesse comum (OLIVEIRA, 2013, p. 79).

Dito isto, a proposta da SDI como ferramenta de mediag¢ao para o trabalho com
géneros textuais na sala de aula se associa a proposta de insercdo de géneros

multimodais no ensino de LI na formagéao integral e omnilateral do discente do Ensino
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Médio Integrado, por sua sequéncia de atividades organizadas em torno de um tema
ou objetivo geral, tendo como proposta a produgdo ou ressignificacdo de um
determinado conteudo. Nesse sentido, Brocardo e Costa (2014 ) afirmam:

Assim, na escola, em relagao ao trabalho com a textualidade, é importante
compreender que se deve tomar os géneros como objetos de ensino, como
forma de aprimoramento linguistico, transitando por diversas esferas de
comunicagao, através de praticas que contemplem tanto a escrita, quanto a
oralidade e a leitura, o que resultara numa insergdo social de modo mais
critico e produtivo (BROCARDO e COSTA, 2014, p. 5).

A dindmica do processo légico da SDI, desde o planejamento, apresentacgéo,
contextualizagdo e explicagdo do tema, seguido das sinteses individuais e coletivas,
até a avaliagdo dos conhecimentos, por meio de um trabalho colaborativo, se junta a
ADC (Analise do Discurso Critica) e a sua perspectiva critica de ensino e a analise do
discurso para a construgdo de um ensino onde o aluno tenha autonomia para pensar
e refletir sobre sua aprendizagem em LI e em seu sentido comunicativo e funcional,
rompendo com 0 ensino passivo que se restringe a apenas pela apresentagdo de
regras gramaticais basicas, promovendo igualmente rupturas pedagdgicas,

ideoldgicas e politicas. Sobre o uso da linguagem, Fairclough (2001) argumenta:

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como
forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo
de variaveis situacionais. Isso tem varias implicagdes. Primeiro, implica ser o
discurso um modo de agdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
o mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representagao. [...] Segundo, implica uma relagdo dialética entre o discurso e
a estrutura social, existindo mais geralmente tal relagdo entre a pratica social
e a estrutura social: a Ultima é tanto uma condi¢gao como efeito da primeira.
[...] O discurso é uma pratica, ndo apenas de representagdo do mundo, mas
de significagao do mundo, constituindo e construindo o0 mundo em significado
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 90-91).

Neste novo cenario, a escola e a sala de aula precisam reconfigurar os
processos de aprendizagem por meio de uma pedagogia que proporcione
possibilidades para o acesso a oportunidades e ao desenvolvimento critico dos alunos
pela lingua inglesa com status de lingua global, num contexto em que situem a
comunicagao como ponto central, considerando a realidade comunicativa do aprendiz
e suas particularidades sociais e culturais. Uma concepgao de ensino de linguagem
como pratica social pressupde o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos,

uma vez que uma educagao pautada somente nos letramentos tradicionais ja néo se



77

mostra eficiente diante dos desafios impostos nas diferentes situagées comunicativas

e recursos linguisticos presentes na contemporaneidade.

CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, procurou-se tragar a analise sobre a possibilidade
do ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado, por meio de pedagogias
emancipatérias, de maneira a oportunizar a formagao integral e omnilateral do
discente tanto no aspecto cognitivo, como na formacgédo da cidadania e da ética. E
relevante registrar a funcionalidade pedagdgica dos géneros textuais no ensino e
aprendizagem da LI n&o sé por estarem presentes em situagbes comunicativas do
dia a dia, mas por proporcionar a interagdo do aluno com saberes ja assimilados,
permeando a producido de novos conhecimentos e abrindo um universo de novas

habilidades e competéncias linguisticas, sociais e culturais.

Sendo a linguagem um produto social e o letramento formado por
experiéncias coletivas, € oportuno que a escola promova uma educagao apropriada
que perpasse o codigo linguistico, com o fim de habilitar o discente para
compreender e interpretar os diferentes textos e praticas de letramento, assim como

reconhecer o0s recursos semioéticos presentes na comunicacgao atual.

Os géneros multimodais e suas variedades de textos e linguagens
apresentam-se como uma proposta capaz de facilitar a mediacéo, a participacio e o
envolvimento do discente nas aulas de Lingua Inglesa (LI), levando-se em
consideracao os diferentes processos de aprendizagem, preferéncias, vida social,
experiéncias, realidade e interesses do aprendiz, contribuindo, do mesmo modo,
para o desenvolvimento da escrita, da leitura, da oralidade e da comunicagao, de

maneira integrada e contextualizada.

No contexto educacional do ensino de leitura e produgao textual no Ensino
Médio Integrado, a proposta de uma pedagogia ancorada nas praticas de
multiletramentos pode contribuir para uma formagao atualizada e emancipatoria de

discentes capazes de atender as exigéncias do atual contexto social, caracterizado



78

pelo uso de tecnologias e de multiplas semioses, assim como desempenhar um

papel de protagonismo e autonomia critica na sociedade.

Vale ressaltar que o ensino de lingua inglesa, por meio do letramento critico,
pode proporcionar contribuicdes concretas no sentido de transformar as aulas em
um espacgo oportuno para a formacao de alunos socialmente ativos e criticamente
conscientes. O uso de praticas pedagdgicas emancipatérias consegue desenvolver
conhecimentos para a formagado humana integral, sem a dualidade de abordagens

ou fins, entre o fazer e o pensar.

E essencial ter como objetivo fundamental preparar o discente para
interpretar textos com diferentes finalidades sociais, a fim de inserir em uma cultura,
entendendo que a lingua é muito mais do que um conjunto de regras e padrdes
gramaticais, mas um instrumento de comunicagédo que pode expressar pensamentos

e sentimentos, como também interpretar e intervir em sua realidade.
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5 ARTIGO 4: ANALISE DA APLICAGAO E AVALIAGAO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA INTERATIVA POR MEIO DE GENEROS MULTIMODAIS

5.1RESUMO

O presente artigo tem como objetivo descrever a analise da aplicacdo da Sequéncia
Didatica Interativa (SDI) com a Analise do Discurso Critica — ADC, por meio de
géneros multimodais interdisciplinares em uma turma do 2° ano do curso de
Informatica do Ensino Médio Integrado em um campus do Instituto Federal da Bahia.
Usa-se como elemento de analise os resultados de uma pratica educativa com
oficinas de estudo do género, leitura e interpretagdo com a utilizagdo da SDI, como
recurso de intervengao para melhoria da qualidade do ensino da Lingua Inglesa (LI)
como pratica social, com énfase nas concepgdes de Oliveira (2013). Os resultados
nos conduzem a afirmar que a Sequéncia Didatica Interativa, ancorada na Analise de
Discurso Critica (ADC), apresenta-se como uma proposta didatico-metodologica e
como ferramenta de mediagao de conhecimentos no ensino de LI, aponta caminhos
para outros professores da area na busca por uma aprendizagem que faga sentido e
atenda as necessidades dos alunos no mundo contemporidneo, de maneira
contextualizada, critica e autbnoma.

Palavras-chave: Sequéncias didaticas interativas de Lingua Inglesa. Analise do
discurso critica com associagdo de géneros textuais. Abordagem interdisciplinares
em Lingua Inglesa. Ensino com géneros na Lingua Inglesa.

5.2INTRODUCAO

Nesta pesquisa, sua ultima fase do ciclo da pesquisa-agdo, consistia na
aplicacdo da Sequéncia Didatica Interativa (SDI) e sua avaliagdo. Para tal
empreendimento, foram elaboradas oficinas como proposta de producdo ou
ressignificagdo de um determinado conteudo, tendo como ferramenta de mediagao a
SDI. Esta é caracterizada por uma sequéncia de passos metodoldgicos, com a
delimitacdo de cada etapa, com o objetivo de trabalhar os conteudos disciplinares de
forma integrada, no sentido de uma melhor dindmica no processo ensino-

aprendizagem
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As oficinas foram construidas apés a aplicagdo do questionario de sondagem

que verificou os géneros ja trabalhados e outras questdes como descreveremos
durante o texto. Todo o trabalho com o género multimodal foi pensado a partir dos
textos que tivessem usos da linguagem na constituicdo da vida social, nas relagdes
que a linguagem tenta estabelecer nas relagdes interpessoais, geopoliticas,
historicas, culturais, econémicas e, sobretudo, societaria no sentido marxiano da
sociedade de classes. Oliveira (2013), defende que o ponto de partida para aplicagéo
da Sequéncia Didatica Interativa (SDI) deve estar focado em uma atividade
motivacional, de maneira que permita a dialogicidade entre professor e alunos, ou
entre coordenador e participantes de oficinas pedagdgicas, ou ainda entre
participantes de um grupo que desejam discutir as concepgdes sobre um determinado
tema de interesse comum. Para Denardi (2009) o ensino da escrita pode se concentrar
no uso e no ensino de diferentes textos sociais/auténticos que pertencem a diferentes
géneros produzidos nas diferentes areas de atividade, de modo a levar os alunos a
dominarem o uso e a fungao da linguagem em diferentes situagdes e contextos sociais

em que estao envolvidos.

Dessa forma, organizou-se seis oficinas distribuidas entre o conceito de género
até o trabalho com um género argumentativo (Editorial), na busca de provocar um
conhecimento que rompesse com a ideia de que o ensino de LI € um ensino petrificado

e repetitivo.

A metodologia utilizada para sistematizagdo dos dados é analise do conteudo
tematico-categorial, nas formas apresentadas por Araujo (2018) e Oliveira (2008),
destaca-se as falas mais significativa entre os participantes. Assim, o texto esta
organizado em quatro segbes. Além desta de introdugdo, na seguinte discute-se,
brevemente, as contribui¢cdes e pressupostos da Analise do Discurso Critica (ADC) e
da SDI na dimensdo da pesquisa, na terceira apresentamos como foi construida a
proposta das oficinas e, na ultima, analisamos a aplicacdo e avaliacdo desta proposta
pelos discentes.
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5.3 APROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA COM ASSOCIAGCAO DA
SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA E OS PRESSUPOSTOS
METODOLOGICOS DA ANALISE DO DISCURSO CRITICA

A Sequéncia Didatica Interativa (SDI) € uma metodologia de ensino que busca
promover a aprendizagem de forma colaborativa e significativa, permitindo o
envolvimento ativo dos alunos no processo educativo. Oliveira, (2013) define (SDI),
como um processo interativo no ensino-aprendizagem para facilitar a integragao

entre docente e educandos na construcdo de um novo conhecimento.

Na proposta de pesquisa apresentada, seguindo os passos da SDI
enumerados por Oliveira (2013), os recursos tecnologicos e atividades em grupo
foram privilegiados para estimular a interagado dos estudantes nos grupos de sintese
e, também no estimulo da autonomia e protagonismo. Pois, em todas as SDIs, os
discentes foram convidados a reflexdo e a construgdo individual do conceito
trabalhado na oficina. Posteriormente, os conhecimentos prévios eram socializados
em grupos para que cada grupo pudesse definir o conceito em estudo com base no
conhecimento do coletivo a respeito da tematica. Desta forma, interagao e autonomia
como principios vygotskianos e da teoria da ADC foram perseguidos na construgao
individual, na exposic¢éao individual do conceito no grupo, nas interagdes grupais e na

apresentacao da sintese do grupo pelos lideres.

Segundo Brandao et al. (2010), as SDIs representam uma possibilidade de
inovagdo no ensino, permitindo que os alunos construam coletivamente o
conhecimento por meio da troca de ideias e da participacao ativa na aula. Ja Freitas,
Frangca e Campos (2017) destacam as possibilidades que essa metodologia oferece
para o ensino de Lingua Portuguesa, permitindo o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e a melhora na comunicagao e expressao escrita e oral dos

estudantes.

De acordo com Silva et al. (2017), a SDI também pode ser utilizada em salas
de aula para tornar a abordagem de ensino mais inclusiva, permitindo que alunos
com diferentes estilos e ritmos de aprendizagem possam participar ativamente do

processo educativo. Vieira e Rodrigues (2018) destacam que essa metodologia pode
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ser empregada no ensino de produgéo textual em Lingua Portuguesa, possibilitando
gue os alunos elaborem textos de forma colaborativa e se apropriem das normas da

lingua de maneira significativa.

Dessa forma, a Sequéncia Didatica Interativa € uma estratégia de ensino de
organizagdo de oficinas, que propomos nesta pesquisa, de modo a estimular o
protagonismo dos alunos, favorecendo o desenvolvimento de habilidades socio
emocionais e permitindo que os estudantes construam coletivamente o
conhecimento de Lingua inglesa, por meio dos géneros textuais multimodais de
forma reflexiva e colaborativa. O foco foi fomentar a reflexdo critica acerca de temas
interdisciplinares diversos como racismo, estelionato sentimental e meio ambiente,
enquanto se propunha também a discussdo sobre géneros como reportagem,
charge, tirinha e artigo de opinido, que tém seu uso ratificado por Marcuschi (2008,
p.21) como “forma de agdo social e ndo como entidade linguistica formalmente
construida”, estando vinculados a vida social e cultural do individuo, como

fendbmenos histoéricos inerentes a vida humana.

Quanto ao ensino de lingua inglesa, a SDI foi aplicada de diversas maneiras,
utilizando recursos tecnoldgicos como videos, audios, textos escritos, elaboragao de
cartazes e cadernos reflexivos educativos, para estimular o interesse dos alunos,
assim como proporcionar uma experiéncia ludica, coletiva e envolvente. Objetivou-
se construir o pensamento autbnomo para uma formagao integral de estudantes
socialmente ativos e criticamente conscientes, como pressupde as bases conceituais

da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

As atividades foram elaboradas de forma a permitir o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, como a producgao oral e escrita, a compreensao e a leitura
em lingua inglesa e, também, a construgcédo do letramento dos alunos, a fim de que
compreendessem as entrelinhas do texto, sua intencionalidade, a intertextualidade,
escolhas linguisticas e os interesses presentes como recomenda a ADC. Esta tem
seu objetivo definido, segundo Fairclough (2005), na analise das relagbes entre os
aspectos discursivos e ndo discursivos do social, a fim de se atingir uma

compreensao melhor da complexidade dessas relagdes.
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Como os principios da ADC fundamentam-se no acesso desigual aos recursos
linguisticos e sociais, foram pensadas propostas onde os géneros multimodais
trabalhavam tematicas interdisciplinares para permitir uma reflexao dos alunos sobre
os usos do texto em meios sociais diversos, sustentando assim a fungao do ensino
da Lingua Inglesa como uma pratica capaz de ressignificar a estrutura social e as
relagbes de poder presentes nos discursos, e ndo unicamente para fins linguisticos
e comunicativos. De acordo com Fairclough (2008), O discurso contribui para a
construgcdo de identidades sociais, de relagdes sociais entre as pessoas e de
sistemas de conhecimento e crencga. Além disso, reproduz a sociedade como ela é,
mas também permite transforma-la, constituindo uma relagcdo dialética com a

estrutura social.

Para além da linguagem e da analise linguistica, os discursos trazem em si
relagdes de poder muitas vezes intrinsecas, que colaboram para a manutencao de
ideologias e estruturas que apoiam as praticas discursivas hegemoénicas. O texto &,
para a ADC, um conjunto de intencionalidades, apoiadas em intertextualidades,
ironias, interdiscursividades que reproduzem relagbes hegemobnicas de poder,
ideologia, praticas discursivas dos sujeitos ancoradas em praticas sociais. Pela ADC
pode-se recuperar os processos histéricos, sociais, econdbmicos e culturais de
producado dos discursos, na articulagdo entre o linguistico e o social (VIEIRA e
RODRIGUES, 2018).

Assim, verificou-se que a aplicagdo da SDI no contexto do ensino de lingua
inglesa, aliada aos pressupostos da ADC, que concebe o ensino mediado por
praticas sociais de linguagem, e nao como atividade puramente individual
(FAIRCLOUGH, 2016), se configura como uma estratégia eficiente para tornar o
processo de aprendizagem mais dinamico e colaborativo, incentivando a participagao
ativa dos alunos e proporcionando um ambiente de aprendizado mais estimulante e

desafiador.

Na proxima secédo apontamos como foi feita a construg¢do da proposta de

intervencao baseada em oficinas didaticas.
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5.3A CONSTRUCAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO DA PESQUISA-ACAO
PARA O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM GENEROS MULTIMODAIS: DO
DIAGNOSTICO A FORMA

O diagnéstico desempenha um papel fundamental na pesquisa-agéo, pois
permite identificar os problemas e as necessidades existentes em uma determinada
area de estudo. A partir dessa analise, é possivel definir objetivos e metas que
orientarao o planejamento e a implementagao da pesquisa. Além disso, o diagndstico
fornece informacdes valiosas para a avaliacao dos resultados e para a elaboragao
de estratégias de intervengao que visem melhorar a vida das pessoas envolvidas no
processo. Em suma, o diagndstico é um instrumento fundamental para a pesquisa-
acao, permitindo a identificacdo de problemas, o planejamento de intervengdes e a

avaliacao dos resultados alcancados.

A partir destes pressupostos de Tripp (2005), nossa primeira agao consistiu em
aplicar um questionario para 30 alunos do 2° ano B do curso técnico integrado ao
ensino meédio, Informatica para Internet, com idades entre 14 e 17 anos, de um
campus do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA,
com o objetivo de verificar os conhecimentos prévios, a forma de trabalho dos

professores no ensino de LI e suas expectativas de aprendizagem.

Na primeira parte do diagndstico foi elaborado um questionario, no intuito de
realizar um levantamento do conhecimento prévio sobre a LI. Os dados mostraram
que o sentido atribuido pelos alunos a aprendizagem desta lingua na escola, é
focado, em grande parte, nas regras gramaticais, o que torna a disciplina cansativa,
fechada, resumida, limitada, repetitiva e sem atrativos, se atendo apenas em “tentar”
aprender as regras gramaticais simples da LI e que, na maioria das escolas,
aprenderam somente o verbo to be, todos os anos. Como podemos verificar no

quadro 4.
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Quadro 4 - Visao sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa

Unidades .
. Unidades de contexto
Tema Categoria de L . oy
. Extratos dos questionarios diagnésticos
Registro

Eu acho que é uma aprendizagem muito fechada e
resumida, apenas em “tentar” aprender as regras
gramaticais da lingua inglesa e que, na maioria das
escolas, aprendemos somente o verbo to be. (Aluno F23)

Péssima. Aprendemos apenas regras gramaticais, as
mesmas todos os anos. (Aluno F3)

O ensino de lingua inglesa na escola é focado, em grande

®
35
(@] (]
R= c
- 3
[}
S g
] c
[ =
o g 3  na | gran
ko) w = parte, nas regras gramaticais, o que torna a disciplina
= 3 3 cansativa e sem atrativos. (Aluno F10)
© .g 3 Na minha opinido o aprendizado de inglés nas escolas que
o ? @ £ & ja passei (particular e publica) fica preso a regras
= § o S g | gramaticais simples, sem avangar. (Aluno M28)
) S E’ _§ 2 O aprendizado de inglés na escola € muito limitado, sendo
o g 2 priorizado as regras gramaticais, sem abordar outras
= 8 g partes importantes. (Aluno M12)
T k%) g Minha visdo sobre a aprendizagem da lingua inglesa na
e} -g o escola € de uma disciplina muito repetitiva, pois todos os
£ .g anos vocé aprende e pratica a mesma coisa, e poderia ser
A @ mais dindmica e divertida. (Aluno M4)
'S @ A aprendizagem da lingua inglesa até o ensino médio,
g; § apesar de ensinar conceitos basicos e importantes, nao
5 chega a um nivel mais avangado, se tornando um ensino
a

“estagnado”. (Aluno M32)

Fonte: Questionario diagnéstico da Pesquisa, 2023.
Nota: Os quadros seguem o modelo proposto por Araujo (2018).

Os alunos se posicionaram de maneira autbnoma, como se verifica no quadro
1, argumentam que a disciplina poderia ser mais dindmica e divertida, assim como
abordar outras partes importantes, como: conteudo repetitivo, estagnacao,
priorizacdo de regras gramaticais em detrimento de estudo da compreensdo do
escrito e aulas cansativas. Essas mesmas categorias se apresentam descritas no
estudo correlato de Couto e Nicomedes (2018, p.161) destacando que os professores
de LI ndo utilizavam outras metodologias a ndo ser as mencionadas pelos discentes

nesta pesquisa.

A segunda questao importante dizia respeito ao que os discentes esperam
aprender na disciplina de lingua inglesa. Os dados revelaram o interesse na
aprendizagem de interpretacdo de textos e outros conteudos que geralmente caem
em concursos e na resolucdo das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). A aprendizagem do idioma foi vista também como uma forma de acesso ao

conhecimento, assim como o interesse em se comunicar e interagir com outras
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pessoas, estudar sobre a cultura, costumes e habitos de outros paises, viajar, jogar,
e nao apenas o ensino de estruturas gramaticais, considerada como uma perda de

tempo, como verifica-se no quadro 5.

Quadro 5 - Expectativas de aprendizagem antes da pesquisa

Unidades Unidades de contexto
Tema Categoria de Extratos dos questionarios diagnésticos
Registro

Eu gostaria de estudar sobre a cultura, costumes, habitos

3 e outras coisas, pois as escolas perdem muito tempo na
£ ‘% £ c gramatica. (Aluno F21)
279 > @ Espero aprender mais a lingua inglesa e me preparar para
% "g)'; % g - o] futur(_), pois um idioma abre portas para acesso ao
S @ S = conhecimento. (Aluno F25)
o¥e] s 59 Espero aprender mais que o béasico, mais que o verbo to
g g g g _g’ be, e usar este conhecimento para viajar, jogar e
‘8 B 8 g T interpretar textos. (Aluno F23)
o g o § = Gostaria de aprender como se comunicar e interagir com
E g- 'E o= outras pessoas, e n&o apenas estruturas gramaticais.
35 3 > Todo o conteudo que geralmente cai em concursos ou no
238 g 'e) exame do ENEM. (Aluno M10)
w e w Espero aprender interpretacao de textos, para usar na
()

resolugao das questdes do ENEM. (Aluno F3)
Fonte: Questionario diagndstico da Pesquisa, 2023.

No que se refere a interagdo e discussdo dos temas abordados nos textos
estudados na disciplina de lingua inglesa, a maioria relatou que ndo ha discussao, e
quando acontece, a prioridade é o ensino das regras gramaticais ou caso o tema seja
pertinente a uma atividade, ou ainda para servir de exemplo para estudar um assunto
especifico, ndo havendo espaco para as discussdes, como captado pelas falas
registradas no Diarios Reflexivos, destacados no quadro 6.

Quadro 6 - Como sao estudados os textos nas aulas de Lingua Inglesa?

Unidades .
. Unidades de contexto
Tema  Categoria de L ] r
Registro Extratos dos questionarios diagnoésticos
» Ha pouca interagédo e discussao, pois as regras
2 S gramaticais sdo muito priorizadas. (Aluno F17)
0 g ®
g o O g N&o muito. Normalmente os temas s&o utilizados para
o §’ k= S 3 servir de exemplo para estudar um assunto especifico.
§ 4 5 % ge! 3 Nao, pois os professores simplesmente entregam os
= ‘uc‘J 2 t » 8 textos com atividade de interpretacdo e nao discutem
RS v Q @ 3 nada. (Aluno F18)
€5 @ o £ o N3o. O texto era usado apenas para identificar
B @ _8 2 estruturas gramaticais, verbos, adjetivos etc.
& 2% S Nao. Na maioria dos casos ndo ha interagéo e
g = g discussao dos temas, a ndo ser que seja pertinente a
O uma atividade. (Aluno M15)
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Nao. Na escola o estudo é voltado apenas para
gramatica, sem o uso do texto para discussédo de
temas do dia a dia. (Aluno F5)
De modo geral ndo, pois muitas vezes é ensinado
apenas a estrutura do inglés e ndo tem espago para
discussdes. (Aluno M16)

Fonte: Questionario diagndstico da Pesquisa, 2023.

Aliada a SDI, também foram utilizados os pressupostos da Pesquisa-acao
como metodologia de investigacdo nas oficinas, conceituada por Thiollent (2011) e
Tripp (2005), como um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida
e realizada em estreita associagcdo com uma acdo ou com a resolugao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.
Assim, a pesquisa-acdo ampara-se na informacao, interacao e colaboracao, por meio
de multiplos passos, objetivando a solugéo de problemas. No quadro 7, sintetizamos

as oficinas planejadas nesta fase.

Quadro 7 - Planejamento de execucédo das oficinas
Oficina Conteudo explorado

Géneros textuais multimodais | Texto, conceito e tipos de texto.
Conceituagao, estrutura, uso da norma padréo de maneira clara
Género textual Reportagem. e objetiva, intencionalidade, compreenséo do texto, usando como
tematica O racismo no futebol.
Leitura, compreensdo, estrutura textual, tematica, relagdes de
Género textual Artigo de poder, interdisciplinaridade, identificagdo de mensagens

opinido explicitas e implicitas, e suas intencionalidades no artigo de
opiniao sobre discriminagao racial.
Estrutura e caracteristica do texto, critica social, linguagem
multimodal e visual, intencionalidade e intertextualidade,
letramento digital no uso das redes sociais. O Cartoon trabalhava
o tema estelionato sentimental.
Estrutura e caracteristica do texto, critica social, linguagem
multimodal e visual, por meio de tirinha sobre o clima no mundo.
Tipologia argumentativa do texto, identificar os recursos
Género textual Editorial persuasivos (verbais ou n&o verbais) por meio de argumentos e
dados sobre tema Guerra na Ucrénia.

Género textual Cartoon

Género textual Tirinha

Fonte: Elaborado pela autora

Para registrar as impressdes dos alunos, seus aprendizados e observagdes
utilizamos o Diario Reflexivo. Para as oficinas, cada aluno recebeu um caderno para
o registro de suas reflexdes e posicionamento a respeito das questdes propostas. Os
diarios foram utilizados como recurso de acesso a avaliagdo e ao reajuste de

processos didaticos como destacam Andrade e Almeida (2018):
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Neste caso, o diario escrito por alunos serve de recurso para registrar o
andamento da aula, bem como para se realizar uma pesquisa e avaliar os
processos didaticos. O uso dos diarios pelos alunos € um recurso de
aprendizagem e narragcédo da experiéncia escolar, além de desenvolver as
competéncias metacognitivas dos estudantes. Utilizando os diérios, os
alunos deixam de ser meros receptores de informagdes ao reelaborarem as
questdes tratadas na aula e os docentes ainda podem utiliza-los como um
processo de avaliagdo do discente (ALMEIDA; ANDRADE, 2018, p.100).

Em sintese, foi bastante importante tal etapa de diagndstico na pesquisa-agéo
e para a pesquisa que realizamos, pois estava relacionada a sua capacidade de
identificar as dificuldades enfrentadas no local de pesquisa e de orientar as acdes
necessarias para supera-las. Essa etapa foi fundamental para efetivar a nossa agao
e gerar resultados praticos no planejamento das oficinas, para que essas estivessem
de acordo com as necessidades formativas dos discentes, na perspectiva da
formacado integral e omnilateral. Na préxima seg¢do avaliaremos cada uma das

oficinas realizadas, a partir das perspectivas dos participantes.

5.4 ANALISE DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA COM ADC,
POR MEIO DE GENEROS MULTIMODAIS: DANDO VOZ AOS
PARTICIPANTES

No primeiro momento, para o desenvolvimento das oficinas, foi feita a
apresentacao da proposta de coleta de dados para a pesquisa de mestrado, a unidade
tematica, o objetivo e as finalidades a serem alcangadas ao término da aplicagao das
sequéncias didaticas interativas, como também informar todos os procedimentos e
estratégias pedagogicas necessarias para a aplicagdo de cada oficina, e sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem. Foram necessarias 02 aulas de
45 minutos, para explicar o tema de estudo, a pesquisa e os documentos exigidos

pelo Conselho de Etica em Pesquisa-CEPS.

Na elaboragcdo das oficinas, buscamos selecionar géneros textuais que
contribuissem para o desenvolvimento critico dos participantes e que fizessem parte

do seu cotidiano, tendo como propdsito potencializar os conhecimentos prévios e

8 Pesquisa aprovada pelo CEP/IFAC — CAE 61417722.1.0000.0233
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apresentar outras informacdes que favorecam a reconstrucdo dos conceitos
propostos. Como suporte, optou-se por temas como racismo no futebol, meio
ambiente e estelionato sentimental e conflitos bélicos entre paises. A concepgao de
utilizacédo de géneros nas oficinas é apresentar para o aluno uma aprendizagem
apoiada em diferentes habilidades linguisticas de forma integrada e contextualizada,
legitimando a fungéo social da lingua, e ndo a utilizagdo do texto como justificativa
para ensinar unicamente regras e estruturas gramaticais. Castro (2020) defende que
os diferentes géneros servem como meio de interagao social, como forma de viabilizar
uma situacdo comunicativa entre os seres sociais, e estao relacionados aos discursos

de cunho social, que podem ser politicos, ideoldgicos, religiosos etc.

A atuacgao dos alunos nas oficinas ocorreu de maneira ativa e colaborativa,
mostrando-se bastante interessados, sobretudo nas discussbes dos temas, pela
compreensao de conceitos proximos ou relacionados as suas vidas, observado como
um fator motivador, pela articulagdo das agbes individuais e nos grupos para a
resolugcao da situagao problema e atribuindo-se significagdo ao conhecimento ora
proposto, oportunizando assim um ambiente favoravel a aprendizagem. Tal como
ratifica Souza (2013), uma aprendizagem baseada na visao de lingua, que vai além
da gramatica/estrutura, caminha na diregdo de um ensino-aprendizagem
fundamentado no uso da lingua/linguagem em praticas sociais, em outros termos, no
agir por meio de agdes de linguagem e, esse agir se materializa em forma de géneros

textuais orais e escritos.

A pesquisa-ag¢ao apresentou-se como o método adequado para este estudo,
pois a0 mesmo tempo que nos permitiu problematizar e investigar a pratica
pedagogica, inclusive provocando mudangas nas oficinas durante o processo,
promoveu melhorias para o processo de aprendizagem, como demostrando nos
quadros a seguir, onde analisamos as falas dos participantes, a partir das categorias
emergentes, de suas impressdes pessoais sobre as oficinas e o processo pessoal dos
discentes de construcdo da aprendizagem. Para execugdo da proposta de
intervengédo, dividimos o trabalho em 6 (seis) oficinas, durante 6 (seis) semanas,

considerados como base para o estudo dos géneros textuais multimodais. Vejamos o
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quadro 8, que analisa a compreensio dos participantes a respeito do conceito de texto

e géneros:
Quadro 8 - Planejamento de execuc¢ao das oficinas
. plic oS Unidades de contexto
Tema | Categoria de .
Registro Extratos dos cadernos reflexivos
Texto para mim sao diversas coisas e pode ser expressado
de varias formas, mas de modo geral, € um conjunto de
palavras que podem nos passar informagéo, com o intuito de
através de palavras, expressar algo, como uma redacao, onde
vocé escreve e argumenta do porqué vocé escreveu aquilo
para dar sentido e coeréncia as suas palavras. (Aluno 14 F).
Um texto é o conjunto de palavras que expressam sentido,
-% podendo der manifestagdes culturais, cientificas ou sociais.
2 _ S (aluno 20 M).
e g P Na minha opinido o texto € um conjunto de informagdes no
3 'g g qual pode se destacar varios temas com o intuito de transmitir
2 iS Q algo, como por exemplo noticias, tendo como fungéo
g § 3 comunicar, manifestar um assunto especifico. (Aluno 30 M).
o GSJ p'f; Texto € um conjunto de palavras e frases que tem como
Q s S objetivo trazer uma informagdo ou contar algo. Existem
S fe! @ variagbes de texto: informativos, sobre histéria etc. No meu
g g 9 ver, existe uma estrutura para criar um texto, como por
Je) 5 © exemplo usando paragrafos, pontuagdes e versos. (aluno 08
Q O o M).
5 o Texto € a jungao de palavras que tem como objetivo passar
O alguma informacao ao leitor. (aluno 13 F).
Texto tem o intuito de informar ou comunicar algo a alguém.
(aluno 15 F).
Na minha opinido o texto € um conjunto de informagdes no
qual pode se destacar varios temas com o intuito de transmitir
algo, como por exemplo noticias, tendo como funcéo
comunicar, manifestar um assunto especifico. (aluno 30 M).
Texto é um conjunto de palavras que tem o intuito de transmitir
o S uma informagdo ou mensagem, divulgar ou retratar ideias
g % *3 sem o uso da fala ou imagens. Existe uma estrutura e tipos de
}:g o [ texto, sendo os mais conhecidos os textos informativos,
P g 5 didaticos e expositivos. (grupo 1).
S o g Texto € uma forma de comunicacido que faz uso da escrita
g % o para informar, divulgar ou retratar ideias sem o uso de fala ou
8 S g imagens. (grupo 2).
5 o o Texto tem a fungdo de comunicar ou manifestar uma
S g = informacgao ao leitor através da escrita. (grupo 3).
g ) % Texto € um conjunto de palavras com coeréncia e expressam
© 3 o sentido. (grupo 4).
% o o Texto € um conjunto de palavras que tem como fungao
o e e expressar uma ideia ou conteudo. (grupo 5).
8 s o O texto € uma redagdo coerente e sequenciada de um
o determinado tema. (grupo 6).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Araudjo (2018)

O estudo do primeiro conceito iniciou com a pergunta ou situagado problema

em relagao ao tema estudado: o que vocé entende por texto? Nesta 1?2 etapa, de
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maneira individual, cada aluno foi orientado a registrar, em seu diario reflexivo, as

suas impressdes sobre o conceito.

Na concepgao de texto os participantes afirmaram ser um conjunto ou jungao
de palavras e frases escritas, ou uma redagao sequenciada de um determinado tema
com coeréncia e sentido, que podem nos passar informagao, mensagem ou ideia, com
o intuito de expressar, divulgar, transmitir ou dar sentido a algo, tendo como fung¢ao
comunicar, manifestar ou retratar um assunto especifico ao leitor, podendo ser

manifestagdes culturais, noticias cientificas ou sociais, sem o uso da fala ou imagens.

Koch; Elias (2010) referem-se a texto como uma concepgao interacional da
lingua, sendo considerado o proprio lugar da interacdo e da constituicdo dos
interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interagao.

Sobre a estrutura do texto, os alunos relataram que cada um possui sua
estrutura, como por exemplo usando paragrafos, pontuagdes e versos, tendo

variagdes como informativos, didaticos, expositivos, sobre historia etc.

Os extratos de fala dos alunos apontam para uma visao de texto sob a analise
da linguistica tradicional, tendo como unidade de estudo a estrutura da oragdo e do
periodo, considerando aspectos linguisticos e gramaticais, sem, no entanto,
compreender o papel e a relevancia da linguagem nas praticas discursivas e as
intencionalidades implicitas nos discursos, que contribuem para a manutencdo das
relagbes de poder na sociedade. Sobre a concepgéo de discurso, Fairclough (2008)
sustenta que ao usar o termo ‘discurso’, propde considerar o uso de linguagem como
forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de

variaveis situacionais.

A segunda oficina foi sobre Reportagem. Utilizamos o texto: Real Madrid's
Vinicius Jr condemns 'racist’ criticism of dancing goal celebration (Vinicius Jr, do Real
Madrid, condena criticas 'racistas' sobre comemoragédo dangante de gol), assinada
por Ben Morse e Sarah Diab, vinculado a CNN (online) em 18 de setembro de 2022.

Veja a analise no quadro 6:
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Quadro 9 - Género Reportagem

Unidades .
. Unidades de contexto
Ul Categoria 2l Extratos dos cadernos reflexivos
Registro

Na minha opinido a reportagem € um género textual que tem
como principal objetivo expor de uma forma mais detalhada
sobre uma determinada noticia. (aluno 25 F).

A reportagem tem a fungéo de informar sobre determinado
acontecimento ou investigagdo, apresentando fatos e
informagdes mais aprofundadas sobre o assunto reportado.
(aluno 28 F).

Reportagem é um género jornalistico que consiste em
investigar e relatar informagdes sobre determinado evento.
(aluno 22 M).

A reportagem € um género textual jornalistico que tem como
objetivo principal informar o leitor sobre um determinado
fato, evento, acontecimento, personalidade ou assunto
especifico. A reportagem busca oferecer uma visdo
completa e aprofundada do tema abordado, geralmente a
partir de informagdes obtidas por meio de entrevistas,
pesquisas, observagdes e investigacdo. (aluno 24 M).
Reportagem é um género textual que tem como objetivo
informar com detalhes acontecimentos, histérias, noticias,
lugares, entre outros. (aluno 27 M).

Tipo de noticia mais detalhada, que além de passar a
informagdo também explica o motivo, forma, local e horério
do ocorrido. (aluno 2 F).

Atividade jornalistica que basicamente consiste em adquirir
informagdes sobre um acontecimento. Tem como principal
fungéo expor, opinar e/ou interpretar. (aluno 3 F).
Reportagem é um género textual do tipo jornalistico, no qual
determinado assunto é pesquisado de forma detalhada,
geralmente com o intuito de atrair o publico a fim de obter
lucro e informar a populagao. (grupo 1).

Reportagem € um género textual que tem como objetivo a
propagacao de noticias. (grupo 2).

O género reportagem se difere dos demais textos
jornalisticos por se preocupar com a investigagao e fonte da
noticia. (grupo 3).

A reportagem tem o objetivo de informar o leitor de maneira
detalhada sobre um fato ou noticia. (grupo 4).

A reportagem aprofunda e investiga fatos de relevancia na
sociedade, como forma de compromisso com o leitor. (grupo
5).

A reportagem é desenvolvida de maneira detalhada e
apresenta evidéncias sobre o tema em analise. (grupo 6).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Araujo (2018)

Conceito prévio do género reportagem

O que vocé entende sobre o género reportagem?

Estudo de Géneros Textuais em LI

Conceito do género reportagem
construido no grupo de discussao
O que o grupo entende por género
reportagem

O entendimento dos alunos sobre o género textual reportagem é que se trata
de um género jornalistico que consiste em investigar e relatar informagdes obtidas por
meio de entrevistas, pesquisas, observagdes e investigacdo sobre determinado
evento, fato de relevancia na sociedade, acontecimento, histéria, lugares,

personalidade ou assunto especifico, tendo como principal objetivo a exposigéao
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detalhada e aprofundada, com a fungcdo de opinar e/ou interpretar, informar,
apresentando fatos e evidéncias, como forma de compromisso com o leitor, sobre o
tema ou assunto reportado. A reportagem, além de passar a informagéo, também
explica o motivo, a forma, o local e horario do ocorrido, geralmente com o intuito de
atrair o publico e obter lucro, informar a populagao e propagar noticias. Este género
se difere dos demais textos jornalisticos por se preocupar com a investigagao e fonte
da noticia.

Durante a oficina os alunos demonstraram conhecimento, engajamento e
bastante interesse nas discussbes sobre o género reportagem, especialmente pela
escolha da tematica — racismo no futebol- notadamente pela linguagem clara e
objetiva, as pistas tipograficas e outros elementos visuais que auxiliam na
compreensao do texto, imagens, forma, o que favoreceu a leitura e entendimento do
conteudo do texto pela identificagcdo de palavras cognatas em inglés, como racist,
celebration, time, goal, football, players, dancing, criticism, respect, skin color,
education, diversity (racista, celebragdo, tempo, objetivo, futebol, jogadores,
dancgando, critica, respeito, cor da pele, educagado, diversidade), entre outras

expressdes que fazem parte do repertorio linguistico dos estudantes.

Concordamos com Marques (2011) ao afirmar que a reportagem, enquanto um
género da esfera jornalistica, cria a possibilidade de o aluno expor suas opinides,
abstraindo ndo somente o conhecimento linguistico, mas inumeros saberes a partir
dos multiplos recursos que tal género propicia. Desta forma, por meio das leituras
individuais e em grupo, assim como as discussdes em sala, o género reportagem
contribuiu para a compreensao dos aspectos linguisticos e discursivos do texto, e,

como consequéncia, propiciou, também, a leitura critica do conteudo.

A terceira oficina versou sobre o género artigo de opinido. Nesta oficina,
utilizamos o artigo de opinido Time to kick racism out of footbal (E hora de chutar o
racismo para fora do futebol) publicado pelo auto comissariado da ONU para os
direitos humanos (www.ohchr.org). Escolhemos essa tematica para dar continuidade
as discussodes propostas na oficina do género Reportagem. Apesar dos participantes
manifestarem pouca familiaridade com a leitura em lingua inglesa e com o género

argumentativo artigo de opinido, eles conseguiram compreender o conteudo do texto
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e as caracteristicas do género, apresentando discussdes e interven¢des em torno da
tematica, de maneira critica e autbnoma, o que pode representar um caminho para a

aprendizagem de produgéo textual, como se observa no quadro 10.

Quadro 10 - Género Artigo de Opiniao

Unidades
Tema Categoria de

Registro

Unidades de contexto
Extratos dos cadernos reflexivos

E um texto no qual o autor traz seu ponto de vista sobre
determinado tema, argumentando e apresentando sua
opinido. (aluno 5 F).

Artigo de opiniao € um texto argumentativo em que o
autor expressa o seu ponto de vista sobre o tema. (aluno
13 F).

Artigo de opinido € um texto onde o autor expressa a sua
opinido sobre o tema, mas levando em consideragéo o
tema abordado com fatos, dados, com coeréncia e
evidéncia no que se diz. (aluno 14 F).

Artigo de opinido é um género textual que tem o objetivo
de apresentar/defender um ponto de vista sobre
determinado assunto, tema ou problema, sendo que o
autor busca convencer o leitor com argumentos e
exemplos para sustentar o seu ponto de vista. (aluno 26
M).

Um artigo de opinido serve para que uma determinada
pessoa expresse O Seu posicionamento sobre um
determinado tema, trazendo argumentos coerentes.
(aluno 28 F).

E um artigo de género textual jornalistico que tem como
objetivo apresentar e debater uma determinada posicao,
ponto de vista ou opinido sobre um tema especifico.
(aluno 22 M).

E um grupo de texto argumentativo. O ponto de vista &
evidenciado para comprovar a tese defendida. S&o
utilizados dados e outros elementos. (aluno 3 F).

Artigo de opinido € um texto onde o autor expressa a sua
opiniao sobre um tema ou assunto relevante. (grupo 1).
No artigo de opinido o autor pode expressar a sua opiniao
ou de um grupo sobre um tema especifico. (grupo 2).

No artigo de opinido o autor argumenta e defende o seu
ponto de vista sobre um determinado assunto. (grupo 3).
O artigo de opinido € um género jornalistico que se
caracteriza pela defesa e ponto de vista do autor. (grupo
4).

No artigo de opinido o autor tem a liberdade de se
posicionar sobre um tema, como o objetivo de defender
uma ideia ou ponto de vista. (grupo 5).

O artigo de opinido é escrito com linguagem formal e o
autor pode incluir a sua opinido sobre o assunto. (grupo
6).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Araudjo (2018)

O que vocé entende por

Conceito prévio do Género Artigo de Opinido
Género Artigo de Opiniao

Estudo de Géneros Textuais em LI

Conceito do Género Artigo de
Opinido construido no grupo de
discussao
O que o grupo entende por Género
Artigo de Opiniao
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Como se observa no quadro 7, os participantes definiram como um género
textual jornalistico escrito em linguagem formal, um texto no qual o autor traz seu
ponto de vista ou ideia, expressando o seu posicionamento ou de um grupo sobre um
tema especifico ou assunto relevante, argumentando e apresentando sua opinido com
liberdade, buscando convencer o leitor e comprovando o seu ponto de vista e sua tese

por meio de fatos, evidéncias, dados e outros elementos, com coeréncia e clareza.

Melo (2011) acredita que o dominio da escrita (produgédo textual) através dos
géneros podera ajudar o aprendiz a desempenhar um papel ativo dentro da
sociedade, defendendo que neste processo o aluno podera ter a chance de aprender
a narrar fatos do dia a dia, negociar, expor seu ponto de vista, convencer, persuadir o
outro através dos seus argumentos; ou seja, sera levado a agir e interagir sobre o
mundo que esta a sua volta e ndo somente desempenhar papel de expectador

passivo.

Na quarta oficina, utilizamos o género cartoon. A abordagem tematica foi o
aquecimento global. Usamos a abordagem ludica dos Climate Cartoons (cartoons
climaticos) da artista suica Magi Wechsler. As respostas no quadro 11, apontam a

concepgao dos alunos a respeito do conceito do género. Vejamos:
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Quadro 11 - Género Cartoon

Unidades .
. Unidades de contexto
L Categoria o Extratos dos cadernos reflexivos
Registro

O cartoon é um exemplo multimodal de expressar ou fazer
alguma critica a determinado assunto, criticando e fazendo duplo
sentido e mostrando o que realmente quer dizer. (aluno 9 M).

O cartoon é um género multimodal em formato de desenho ou
nao, humoristico e ao mesmo tempo debate critico, onde os
acontecimentos do nosso dia a dia sao tratados. (aluno 14 F).
Cartoons expressam suas ideias majoritariamente por
desenhos, mas podem conter frases e palavras para dar sentido
a sua ideia principal. (aluno 20 M).

Cartoon & uma forma de ilustragdo nao verbal e verbal que fala
sobre situagdes as vezes criticas sobre a realidade, as vezes
apenas ilustragbes sobre a realidade em si. (aluno 22 M).
Cartoon é tipo uma histéria em quadrinhos desenhada,
normalmente os cartoons sdo bem-humorados e tem como
objetivo fazer uma critica, mostrar ou expor determinada
situagao por meio de desenho e é claro trazer humor.

(aluno 29 F).

Cartoons sao usados para contar uma histéria ou transmitir uma
mensagem de forma curta, possui imagens e textos curtos,
podendo ser de forma critica ou humoristica. (aluno 26 M).
Cartoon € um género multimodal em formato de desenho,
geralmente usado para narrar histoérias ou para fazer uma critica.
Possui como principal caracteristica as imagens e desenhos. O
cartoon é livre para todos os publicos. (grupo 1).

No cartoon é feita uma critica com o uso de ilustragdes e
pequenos textos. (grupo 2).

O cartoon expressa uma critica de maneira bem-humorada, no
formato de ilustragdes e pequenos textos. (grupo 3).

Cartoons sdo usados para contar uma estoria curta, geralmente
com humor e ilustragdes. (grupo 4).

No cartoon o autor usa a sua criatividade em forma de escrita e
imagens, para expressar uma critica sobre diferentes temas da
atualidade. (grupo 5).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Araujo (2018)

Conceito prévio do Género Cartoon
O que vocé ja conhece sobre o Género Cartoon

Estudo de Géneros Textuais em LI

Conceito do Género Cartoon
construido no grupo de
discussao
O que o grupo entende por
Género Cartoon

A questao proposta no quadro 8 foi elaborada com o intuito de conhecer o que
o grupo entende por Género Cartoon e os alunos construiram o conceito do género
como um exemplo de género multimodal, tendo a forma de ilustracdo nao verbal e
verbal; representado por uma sequéncia de desenhos e animagdes com a finalidade
de expressar ou fazer alguma critica sobre a realidade ou a determinado assunto.
Além disso, possibilita contar uma histéria ou transmitir uma mensagem de forma
curta, criticando e fazendo duplo sentido, de forma bem-humorada, mostrando o que
realmente quer dizer, podendo ou n&o ter o formato de desenho e ilustragdes, com

frases e palavras para dar sentido a sua ideia principal.
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Humoristico e ao mesmo tempo debate critico, o cartoon mostra como os
acontecimentos do nosso dia a dia sdo tratados e, € livre para a leitura de todos os
publicos. No cartoon o autor usa a sua criatividade em forma de escrita e imagens,
para expressar uma critica sobre diferentes temas da atualidade, por meio de uma
linguagem e imagens divertidas e leves. A motivagédo dos alunos frente a este género
foi muito significativa, demonstrando a popularidade dos cartoons, presentes em
diferentes veiculos de difusdo da informagao, por sua mensagem curta e a presenga
de elementos como as imagens, o humor, sarcasmo, critica € a combinacdo da

linguagem verbal e ndo verbal.

Na oficina seguinte, utilizamos a Tirinha da obra big Nate hug it out! de Lincoln
Peirce, que traz o conteudo estelionato sentimental nas redes sociais e sites de
relacionamento. O tema despertou interesse na discussdo e os alunos relataram
diversos acontecimentos semelhantes. O género pareceu o0 de mais facil

entendimento pelos discentes, como se verifica no quadro 12.



Tema Categoria

Estudo de Géneros Textuais em LI

Conceito do Género

Tirinha
construido no grupo de

Conceito prévio do Género Tirinha

discusséo

Unidades de
Registro

O que vocé conhece sobre o
Género Tirinha?

O que o grupo entende
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Quadro 12 - Género Tirinha

por Género Tirinha

Unidades de contexto
Extratos dos cadernos reflexivos

E um género textual que se caracteriza por historias
curtas, formados geralmente por trés ou quatro
quadrinhos usando humor.(aluno 15 F).

De uma forma resumida s&o histérias curtas, com trés ou
mais quadrinhos com o intuito de contar uma histéria
demonstrando humor ou uma critica social.(aluno 18 F).
Tirinha € um género textual que consiste em uma
sequéncia de quadros ou painéis desenhados em formato
de quadrinhos que narram uma historia curta ou
apresentam uma situagao comica.(aluno 24 M).
Caracterizado por quadrinhos com histérias curtas
trazendo o humor neles, contendo sempre uma critica
social por tras do humor.(aluno 25 F).

Tirinhas sdo quadrinhos que possuem imagens e baldes
de fala ou legendas que podem contar uma histéria
humoristica ou informativa, podendo fazer criticas. Sao
muito usados em jornais, revistas, na internet ou em
questdes de vestibular.(aluno 26 M).

A tirinha é um género que utiliza imagens divididas em
quadrinhos, formando uma sequéncia para contar uma
histéria. Além disso, os textos e falas também estao muito
presentes nas tirinhas.(aluno 28 F).

Tirinha € um género textual que €& expresso em
quadrinhos e tem o sentido de causar humor para o
publico. Em alguns casos faz uma critica a determinado
tema. (aluno 29 F).

O género textual tirinha se caracteriza pela linguagem
verbal e ndo verbal, tendo como objetivo a critica social
de diferentes temas. (grupo 1).

Na tirinha o autor usa historias curtas e desenhos
ilustrativos para expressar uma ideia. (grupo 3).

A tirinha se parece com histérias em quadrinho, mas de
forma mais curta, com pequenos baldes ilustrativos.
(grupo 4).

Na tirinha o autor mescla a linguagem verbal e visual para
fazer uma critica com humor. (grupo 5).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Araudjo (2018)

Os participantes descreveram como um género Tirinha como aquele que se

caracteriza por historias curtas, formados geralmente por trés ou quatro quadrinhos

usando humor ou uma sequéncia de quadros ou painéis, desenhos ilustrativos,

imagens e baldes de fala ou legendas, utiliza uma linguagem verbal e ndo verbal com

o intuito de contar uma histéria contendo sempre uma critica social de diferentes

temas por tras do humor.

As tirinhas sdo muito usadas em jornais, revistas, na internet ou em questdes

de vestibular, se parece com histérias em quadrinho, mas de forma mais curta, com
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pequenos balbes ilustrativos. Nobrega (2016, p.154) ao trabalhar o género nas aulas
de LI recomenda que a as atividades didatico-pedagogica devem “associem a leitura
multimodal (imagética ou quadrilateral) presente nas tirinhas ao texto escrito (dialogos
de dois personagens), dando énfase as habilidades orais ou escritas dos alunos”. As
concepcdes de leitura foram primeiramente a interativa porque os trés tipos de
conhecimento foram necessarios: a leitura de mundo, a linguistica e a social pois os
alunos deveriam reconhecer a pop star Beyoncé. Além disso, os alunos realizaram a
leitura multimodal, pelo fato de o aluno-leitor ter de associar as agées (movimento

corporal e expressdes faciais) dos personagens.

Na ultima oficina trabalhamos um género mais dificil para os discentes, o
Editorial. O texto utilizado foi A Brutal New Phase of Putin’s Terrible War in Ukraine
(Uma nova fase brutal da terrivel guerra de Putin na Ucrania), publicado pelo The New
York Times. Os alunos conheciam poucas caracteristicas do género, a tematica,
porém, era de conhecimento de todos os participantes, que se motivaram com as
discussbes em torno da guerra na Ucrénia. Nossa intencionalidade quanto ao trabalho
com este género foi possibilitar a interagdo comunicativa com o mundo social e o
mundo subjetivo, tendo como foco de leitura e compreensao: lugar social onde o texto
foi produzido, o enunciador refletindo sobre o papel social do emissor na produg¢ao do
texto (jornalista, editor do jornal, lugar social do Jornal ( Estados Unidos da América);
destinatario — ou seja o papel social do receptor (leitor americano, leitor fora dos EUA);
objetivo - quais as inten¢gbes do enunciador na interacdo, em outras palavras, o
impacto social do The New York Times no mundo. Vejamos no quadro 13 as

percepcdes dos participantes:
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Quadro 13 - Género Editorial
Unidades

Tema Categoria de
Registro

Unidades de contexto
Extratos dos cadernos reflexivos

E um tipo de texto jornalistico presente em jornais
e outras comunicagdes que apresenta a opinido de
quem esta publicando sobre um assunto relevante
e tem como objetivo influenciar os leitores. (aluno
26 M).

Nao conhego o género textual editorial. (aluno 22
M).

Nao conheco. (aluno 20 M).

Até onde eu sei, € um texto escrito por varias
pessoas para expressar sua opinido sobre
determinado assunto. (aluno 29 F).

Tipo de texto que pertence ao campo jornalistico e
€ encontrado em jornal. (aluno 8 M).

Nao tenho conhecimento sobre o género textual
editorial. (aluno 5 F).

Editorial € um tipo de texto jornalistico que é
utilizado para expressar a sua posigao critica sobre
um determinado tema. (aluno 14 F).

O género editorial € um tipo de texto jornalistico
que é utilizado para expressar a sua posigao critica
sobre um determinado tema. E utilizado em
revistas. (grupo 1).

O género editorial esta presente principalmente
nos jornais e revistas e serve para expressar a
opinido daquele veiculo de comunicagcdo sobre o
tema especifico. (grupo 2).

O editorial ndo € um género muito popular, mas
esta presente em muitas revistas, jornais e sites.
(grupo 3).

O género editorial € um texto mais elaborado, com
informagdes e dados sobre fatos ou noticias, com
o objetivo de convencer o leitor. (grupo 4).

No género editorial o autor apresenta fatos e
argumentos com o objetivo de convencer o leitor
sobre um fato ou acontecimento. (grupo 5).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Araudjo (2018)

O que vocé entende por
Género Editorial

Estudo de Géneros Textuais em LI
Conceito do Género Editorial Conceito prévio do Género Editorial

construido no grupo de discussao
O que o grupo entende por Género
Editorial

Como resposta ao questionamento O que o grupo entende por Género
Editorial? Os alunos relataram se tratar de um tipo de texto jornalistico, mais
elaborado, escrito por varias pessoas em linguagem formal, com informagdes,
argumentos e dados e evidéncias sobre fatos, acontecimentos ou noticias, presente
em jornais, revistas, sites e outras comunicagdes, que apresenta a opinido de quem
estd publicando sobre um assunto relevante e tem como objetivo influenciar e
convencer os leitores, podendo também ser utilizado para expressar a sua posi¢cao
critica sobre um determinado tema. Embora alguns alunos tenham mencionado n&o

conhecer o género textual editorial, o processo de execugédo do trabalho de forma
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coletiva e colaborativa proporcionou o empenho e interesse de todos na
aprendizagem. Em trabalho com o género editorial no ensino de lingua estrangeira,
Bezerra (2015, p.128) apontou que:
Os editoriais analisados [...] proporcionam a argumentagao dialogada, isto &,
a polifonia e a intertextualidade. Os textos s&o, de fato, polifénicos, pois o
discurso dos autores traz “vozes” de especialistas [...]. Quanto a

intertextualidade, os editoriais analisados sao intertextuais a medida que
retomam discursos ja estabelecidos anteriormente.

Os conceitos de ideologia, pratica social, hegemonia e intertextualidade foram
trabalhados em todas as oficinas realizadas. De acordo com a Analise do Discurso
Critica, a hegemonia é uma forma de poder que se estabelece através da ideologia e
da pratica social. Essa concepcao parte do pressuposto de que as relacdes sociais
sdo marcadas por conflitos de interesses e que a dominagéo se legitima através de

narrativas que promovem uma visao de mundo favoravel aos setores dominantes.

Nesse sentido, a ideologia surge como um conjunto de crengas, valores e
principios que sao difundidos pela sociedade como um todo, mas que sao produzidos
e disseminados por aqueles que detém o poder. A pratica social, por sua vez, se refere
ao conjunto de agbes, comportamentos e relagdes que sdo construidas a partir dessa
ideologia e que acabam reproduzindo e reforgcando as desigualdades existentes.
Dessa forma, a hegemonia se estabelece através da imposicdo de uma visdo de
mundo que naturaliza a dominacao e faz com que as pessoas aceitem e reproduzam
as condi¢cdes de opressao que enfrentam (IRINEU et.al., 2020). Tais perspectivas

ficaram bem evidentes para os participantes nas oficinas propostas.

Na préoxima secdo, discutiremos a avaliacdo pds oficinas realizadas pelos
participantes. A intencdo foi avaliar o trabalho realizado, completando assim o ciclo da
pesquisa-agao, para validar o produto educacional que sera gerado deste trabalho

com os proprios participantes.



104

5.4 A AVALIACAO DOS PARTICIPANTES SOBRE AS OFICINAS COM
SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA COM GENEROS MULTIMODAIS

Ao final das oficinas com sequéncia didatica interativa com géneros
multimodais, foi aplicado um questionario com 11 questdes abertas, com a finalidade
de avaliar a opinido dos estudantes para validar ou n&o as oficinas ofertadas no ambito
da pesquisa. A respeito dos aspectos do ensino de Lingua Inglesa com géneros
textuais criticos utilizados nas sequéncias didaticas, considerados importantes. Os
participantes referiram-se principalmente ao aprofundamento dos temas, obtido
durante as atividades realizadas utilizando os géneros textuais criticos. Vejamos o

quadro 14.

Quadro 14 - Quais aspectos vocé destaca na sua aprendizagem de lingua inglesa
com géneros textuais criticos?

. Unidades de Unidades de contexto
Tema Categoria - L L
Registro Extratos dos questionarios de avaliagao

® ° O aprofundamento obtido durante as atividades realizadas
®© © T g utilizando os géneros textuais criticos. (Aluno F22)
> £ oo .® - :
o L £ O0® O aspecto de agregar diversos conhecimentos. (Aluno F32)
— =] . . i ~ ..
J g g ) % 2% w Cartoon e artigo de opinido, ambos sdo essenciais para
38 0 o % 28 uma melhor interpretagdo de provas e concursos, além de

S ko) n = . ~ . . ~

_g g o g =09 S nos preparar para discussdes em grupo e sintetizagéo de
@ 8. © *8 So conteudo. (Aluno M02)
w -c_% o 2 < A apresentagdo detalhada de informagdes do assunto
o z 2 — informado, como também a estrutura e os argumentos de

diversos autores.(Aluno M1)
Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagao das oficinas, 2023.

Para os estudantes, o estudo da lingua inglesa por meio desses géneros, em
seus diferentes formatos, faz uma apresentagao detalhada de informacdes dos temas
estudados, assim como a sua estrutura e argumentos de diversos autores, se
mostram como contribuicbes essenciais para uma melhor interpretacdo de provas e

concursos, além de prepara-los para discussdes em grupo e sintetizagao de conteudo.

Tal perspectiva reafirma os achados de Carlos e Bordini (2012) que
demostraram que o trabalho com géneros textuais permite ainda a articulagdo das
atividades entre as areas de conhecimento, contribuindo diretamente para o

aprendizado significativo de pratica de leitura, produ¢do e compreensao. Dessa forma,
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o trabalho de LI ndo fica isolado do ensino de Lingua Portuguesa que ja trabalha estes

géneros previstos para o ano/série.

Quanto aos pontos destacados na aprendizagem de lingua inglesa com
géneros textuais criticos, foi ressaltado que o conhecimento desenvolvido por meio da
introdugdo dos géneros nas aulas foi de extrema importancia, por promover uma
melhor interpretagdo das criticas sociais presentes nos géneros multimodais,
constituindo-se também como uma maneira de praticar e desenvolver a leitura, a
escrita e a interpretacdo de texto, em um processo de aprendizagem notadamente

marcado pela interagdo no grupo, como notamos no quadro 15.

Quadro 15 - Quais aspectos vocé destaca na aprendizagem de lingua inglesa com
géneros textuais criticos

Tema @ Categoria Unlg:des SRR ES .de 9qntexto .
Reqist Extratos dos questionarios de avaliagao
gistro

© ® * * O, conhecimentq desg_nvolvidc_J através da intr_odugé9 d_os
ﬁ g S o 'g géneros textuais criticos foi de extrema importancia.
=2 g § g,*g (Aluno F16_) _ -
= 5 o= b Um entendimento melhor de criticas sociais. (Aluno F7)
2 s 3 3 o Os géneros textuais criticos ajudaram de forma que foi
5 % @ qEJ e § gpresentadp outros meios de praticar a leitura, escrita e
o S *8' 2 o = interpretacao de texto. (Aluno M10)
'g o o N E O Boa relagédo de aprendizagem em grupo, a acéo de
% l§ < :cj) 38 apresentar e reunir. (Aluno F22)
5 = 5 % O, melhor ponheciimc_anto para_l_construir a estrutura do
o 3: 23 género, a importancia em utilizar argumentos diversos

c £ para fazer uma boa construgao. (Aluno F5)

Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagdo das oficinas,2023.

Outro tépico discutido foi a eficacia e a contribuicdo das estratégias de ensino
e 0 género textual estudado durante as oficinas, como forma de melhorar o
desempenho dos participantes na aprendizagem do idioma. Os argumentos registram
que a realizagao de trabalhos em grupo, as discussdes, a apresentacao oral e o
compartilhamento e a convergéncia de ideias favoreceram uma percepgdo mais
definida dos conceitos propostos na oficina, corroborando com os estudos de

Cristévao (2010) e Santos (2021), como verifica-se no quadro 16.
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Quadro 16 - Quais estratégias vocé achou mais eficazes para melhorar o seu

desempenho na aprendizagem do idioma e sobre o género textual estudado?

Unidades de
Registro

Tema

O Ensino de Lingua
Inglesa

Categoria

Avaliagcao dos
participantes

Estratégias eficazes para

melhorar o seu

desempenho
na aprendizagem do

idioma

Unidades de contexto

Extratos dos questionarios de avaliagao
A realizacao de trabalhos em grupo e o compartilhamento
de ideias. (Aluno F15)
Praticando e escrevendo sobre o assunto, a apresentacao
é importante também. (Aluno F22)
Audicao e leitura. (Aluno F13)
A leitura e tradugao dos textos. (Aluno M14)
Esforgo cognitivo através da recordacao mental, resumo,
discussdo em grupo e o ensino. (Aluno F6)
A unido de ideias entre os grupos, que através do conceito
de cada um, foi formada uma percepgao mais definida.
(Aluno M11)

Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagado das oficinas, 2023.

Questionados sobre as vantagens do ensino de lingua inglesa com géneros

textuais criticos, os participantes evidenciaram a importdncia de um maior

aprofundamento na lingua inglesa por meio dos diversos géneros existentes, que

possibilita a constru¢ao estruturada do conhecimento e desenvolvimento de ideias e

consciéncia critica para o entendimento e interpretagcéo dos textos de jornais e artigos,

conforme ja apontado por Santos (2021). Neste sentido, as unidades de contexto

elegeram o aprofundamento dos temas, a flexibilidade, a construgéo estruturada do

saber como caracterizadores destas vantagens, como se verifica no quadro 17.

Quadro 17 - Para vocé, quais sdo as vantagens de ensinar lingua inglesa com
géneros textuais criticos?

Tema

O Ensino de Lingua Inglesa

Categoria

Avaliagao dos participantes

Unidades de
Registro

Vantagens do ensino de lingua

inglesa com géneros textuais

criticos

Unidades de contexto

Extratos dos questionarios de avaliagao
E um meio de se aprofundar na lingua inglesa e
aumentar o conhecimento sobre os diversos géneros
existentes. (Aluno M1)
Para entender varios artigos e jornais. (Aluno F6)
Maior flexibilidade no aprendizado, havendo diversas
formas de aprender. (Aluno F22)
O conhecimento agregado. (Aluno F14)
Uma maior interpretacéo. (Aluno F17)
Construgédo estruturada para desenvolver ideias e
melhorar o aprofundamento do assunto e também
desenvolvimento para opinar sobre determinados
assuntos. (Aluno M27)
Uma forma de aprender diferentes tipos de texto. (Aluno
F3)

Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagcado das oficinas, 2023.

No que se refere a abordagem de temas como racismo, meio ambiente,

relacionamento virtual, violéncia no futebol e outros conteddos com uma perspectiva
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interdisciplinar e ética critica, o grupo justificou a relevancia da discusséo de temas
presentes na realidade dos jovens, como forma de construgdo de conhecimento,
assim como contextualizar os géneros utilizados. Soares, Porciuncula, Stefenon
(2011) e Gomes e Carvalho ( 2021) destacaram em seus estudo que a perspectiva
interdisciplinar € uma possibilidade nesta busca por novos caminhos para se alcangar

uma aprendizagem efetiva. Vejamos o quadro 18.

Quadro 18 - O que vocé achou de abordar temas racismo, meio ambiente,
relacionamento virtual e guerras em uma perspectiva interdisciplinar e critica?

Tema Categoria Um::ljzdes Unidades de contexto
Registro Extratos dos questionarios de avaliagao
A abordagem desses assuntos foi essencial para a
& A construcdo de conhecimento. (Aluno M3)
%, *g Percencde Achei muito importante, pois sao situagdes que ainda
£ o3 by vivemos bastante. (Aluno F5)
p ‘S s sobre . A
5 £ Foi uma forma de abordagem para se usar os géneros
> b abordage -
c P m de qtl!lzados. (Aluno F4) _
- 8 temas da Otimo, por agregar repertorio. (Aluno M16)
3 © . Muito bom, aprendi bastante. (Aluno M2)
o ke realidade : . : -
c 8 dos jovens Muito bom e importante discutir s.obre esses temas que
2 8 tanto se fazem presente na atualidade. (Aluno F32)
'é)J g Ficou mais facil aprender com temas do nosso cotidiano.

(Aluno F30)
Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagdo das oficinas, 2023.

Quando interpelados sobre a sequéncia de oficinas com outras que tiveram
com professores de lingua inglesa, foram citadas como importantes e estimulantes
as praticas em grupo, a cooperagao, a interacdo com os colegas de grupo, as
apresentagdes que colaboraram para a aprendizagem do conteudo, o estimulo de
conhecer novos géneros, que na opinido dos participantes, sdo pouco abordados, e
por fim, destacaram a importancia de terem realizado uma atividade de forma ativa e
apresentar o conhecimento como resultado do trabalho colaborativo. Analisemos o

quadro 19.
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Quadro 19 - Comparando a sequéncia oficinas com outras que vocé teve com
professores de lingua inglesa, o que tornou cada aula mais interessante e
estimulante para vocé?

Unidades .
Tema Categoria de Unidades de contexto
. Extr ionari valiaca
Registro tratos dos questionarios de avaliacao
A interacdo com os colegas de grupo e a realizagdo de uma
o 2 3 conclusdo. (Aluno M1)
S S 2o As apresentagdes me ajudaram muito a memorizar e aprender
=y (73 = € O
k= o3 5 6 E o assunto. (Aluno M17)
3 ® -8 ‘g 2 8 s O estimulo de praticar novos géneros, que sao pouco
S % W a S g ®, abordados. (Aluno M14)
c £ 3 :E) <29 As praticas em grupo e a cooperacgdo. (Aluno F5)
[2) © (] s OO FO] T . :
c 3: S S <5 O que mais interessante foi todos, de forma ativa, terem feito
'é; IS © uma atividade, depois resumi-la e apresentar com o
8 3 conhecimento agrupado. (Aluno F32)

Gostei bastante da dindmica em grupo. (Aluno M16).
Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagao das oficinas, 2023.

Corroborando com essa ideia, Silva (2014) argumenta que o ensino deve estar
direcionado para a contribuicdio com o desenvolvimento das capacidades de
linguagem, que sdo conhecimentos fundamentais para a compreensao e a produgao

de um determinado texto em uma situacao de interacao.

Abordados no tocante ao modo como foi potencializado o envolvimento dos
alunos no intuito de facilitar o processo de aprendizagem na disciplina de Lingua
Inglesa com géneros textuais criticos, os participantes destacaram a formagéao de
grupos e o trabalho em equipe, as discussdes e apresentagdes do tema, como
também a maneira como o conhecimento foi compartilhado e refinado até a formacgao
do conceito concreto, representou uma perspectiva que contribuiu sobremaneira para

a aprendizagem dos géneros textuais.
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Quadro 20 - Como foi potencializado o envolvimento dos alunos no intuito de
facilitar o processo de aprendizagem na disciplina de Lingua Inglesa com géneros
textuais criticos?

Tema  Categoria Unidades de Unidades de contexto
Registro Extratos dos questionarios de avaliacao
A realizagdo de um novo grupo formado com um integrante

- * o8 £ de cada grupo, a cada sequéncia foi de extrema
@ 9 o o :.j) importancia. (Aluno F22)
] C . = :
o S E 2 = N Com as discussGes em grupo e apresentando o que foi
p S =3 = ?) discutido. (Aluno F15)
3 t T w g s A formagao de grupos e o trabalho em equipe. (Aluno F27)
()] @® c O qg (o - _ -
= o 2Ty $ A melhora na interpretacédo dos géneros textuais. (Aluno M1)
o 3 82 o7° Primeiro utilizamos nosso conhecimento e fomos corrigindo
'g ge! o g E % e agrup_ando com o conhecimento dos colegas até formar
% o g S£9 algo mais concreto. (Aluno M30)
S T o 2 o O compartilhamento do conhecimento de cada um € nos

> c o
o z ©& S | grupos. (Aluno M11)

A aprendizagem no grupo parece fluir melhor. (Aluno M10)
Fonte: Elaborado a partir do questionario de avaliagao das oficinas, 2023.

Na pergunta sobre a avaliagao das atividades, discussdes e a organizagao da
aula e se a estratégia fez sentido para eles, ndo foram registrados muitos comentarios,
mas as respostas apontam para uma avaliacio positiva, classificando as aulas como
compreensiveis e explicando que aprendem mais nos processos de discussao e
organizagdo em grupos. Ferreira (2020) propée que por meio das trocas de
experiéncias e atividades proporcionadas na SDI, os alunos exercem o papel de
protagonistas no processo de construgdo do conhecimento, dando destaque ao
desenvolvimento de habilidades que vao além da simples aprendizagem de gramatica

e vocabulario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta fase da pesquisa procuramos analisar a aplicacdo e avaliagdo de uma
sequéncia didatica interativa com analise critica do discurso, por meio de géneros
multimodais interdisciplinares. De maneira geral, as respostas obtidas demonstraram
possibilidades e potencialidades da ferramenta para um ensino mais ativo e uma

aprendizagem mais dindmica e significativa.

A educacao profissional € um processo educativo que visa desenvolver

habilidades e competéncias técnicas e comportamentais que possibilitem a insercéo
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qualificada dos individuos no mercado de trabalho. No entanto, esse processo
também desempenha um papel fundamental na formagao humana, pois se baseia em
valores e principios que visam ao desenvolvimento integral do individuo, bem como a

construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Quando iniciamos esta pesquisa, a questdo central referia-se como uma
sequéncia didatica interativa, associando géneros multimodais, interpretados numa
abordagem critica advinda da ADC, poderia contribuir para uma formagdo mais
omnilateral, humana e emancipatdria nas aulas de LI. Como sabemos, uma das bases
conceituais da educacgao profissional para a formagdo humana é o conceito de
educacéo integral. Essa abordagem considera que a formagao do individuo nao deve
se limitar a transmissado de conteudos técnicos, mas deve levar em conta outras
dimensdes, como a social, emocional e cultural. Desse modo, a formag¢ao humana se
da em varias dimensdes, possibilitando que o individuo se desenvolva enquanto

pessoa e trabalhador.

Além disso, a educagao profissional tem como base para a formagdo humana
a ideia de que o trabalho é uma atividade essencial para o ser humano, que tem em
vista sua realizagao pessoal e social. O trabalho pode ser visto como uma atividade
que possibilita a expressao da criatividade, além de ser fundamental para a
construcado da identidade e para a realizacdo pessoal. Nesse sentido, € importante
que a formacao profissional considere ndo apenas as habilidades técnicas, mas

também a dimenséao social e cultural do trabalho e da vida social.

Pensando neste viés, consideramos que o Ensino de Lingua Inglesa ja nao
pode mais estar centrado apenas nos conhecimentos de gramatica, sendo necessaria
a utilizagdo de outras estratégias e ferramentas didaticas que contribuam para o
desenvolvimento da aprendizagem na escola. Como resultado, o professor deve estar
preparado para apresentar ao aluno uma variedade de géneros, pois isso |Ihes
permitira aprender sobre as multiplas formas pelas quais a linguagem se manifesta na

sociedade e no ensino de LI na educacao basica.

Isto posto, além das habilidades linguisticas, a escola deve oportunizar a

aprendizagem de elementos culturais e sociais, de modo que os estudantes possam
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interpretar os diferentes sentidos do discurso, a ideologia e o poder presentes nos
textos. Silva (2014) defende que uma vez que uma educagdo comprometida com o
exercicio da cidadania permite criar condi¢gbes tanto para a reflexdo sobre a linguagem
quanto para o uso eficaz da lingua, nas mais diversas situagbes do dia a dia, é
essencial que o ensino das praticas de leitura, escrita e analise linguistica em lingua
estrangeira na escola garanta o engajamento discursivo do aluno nos varios discursos

que circulam socialmente em lingua inglesa e que estédo presentes no cotidiano.

Durante o desenvolvimento das atividades, constatou-se que o pouco
conhecimento e experiéncia dos alunos na leitura de textos em lingua inglesa n&o
impossibilitou a compreensado dos textos, por tratar-se de temas de interesse e
proximos da realidade dos participantes, assim como a apresentacdo dos conteudos
de maneira contextualizada e em um espaco de interacao e troca de experiéncias e o
estabelecimento de uma aprendizagem colaborativa como elemento de construgéo

social.

Neste processo, observou-se que o maior desafio foi a produgdo textual em
inglés, que sé foram concretizadas por meio da combinagao de frases em inglés e
portugués, e, em sua maioria, somente em portugués. Por esta constatagéo, infere-
se que o ensino da lingua inglesa precisa oportunizar que os alunos tenham contato
com habilidades linguisticas distintas, de modo integrado, sem limitar a aprendizagem
tdo somente a exposigcdo de regras e estruturas gramaticais aplicadas de forma

isolada e distantes de um ambiente comunicativo.

As oficinas nos possibilitaram comprovar que a abordagem da sequéncia
didatica interativa proporciona um maior engajamento interativo entre os alunos e
professores, e, associado ao uso dos géneros textuais multimodais e a analise do
discurso critica, revelou-se como uma importante estratégia de ensino, adaptavel a
diferentes conteudos e areas do conhecimento, evidenciando também a necessidade
de praticas educativas que proporcionem uma participagao mais ativa e autbnoma do
estudante, de maneira a identificar e interpretar as diversas caracteristicas e

multimodalidades de um texto, e ndo apenas os aspectos da linguagem escrita.
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CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, procurou-se tragar a analise sobre a possibilidade
do ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Integrado, por meio de pedagogias
emancipatérias, de maneira a oportunizar a formagao integral e omnilateral do
discente tanto no aspecto cognitivo, como na formacgdo da cidadania e da ética. E
relevante registrar a funcionalidade pedagdgica dos géneros textuais no ensino e
aprendizagem da LI n&o sé por estarem presentes em situagbes comunicativas do
dia a dia, mas por proporcionar a interagdo do aluno com saberes ja assimilados,
permeando a producido de novos conhecimentos e abrindo um universo de novas

habilidades e competéncias linguisticas, sociais e culturais.

Os resultados demonstram que, apesar da evidente importancia atribuida a
lingua inglesa no cenario mundial, quando se considera o ensino e a aprendizagem
do idioma no Brasil e seu percurso historico, é possivel afirmar que ainda se trata de
um debate inconcluso a fim de que possa proporcionar ao aluno a aquisicdo de uma
lingua em atendimento as necessidades de comunicagao, participagéo e interagdo em

sociedade.

Assim, o ensino de Lingua Inglesa com textos como problema social e
historicamente localizado requer uma analise que nao seja neutra do ponto de vista
cientifico e interpretativo, sendo assim, a Analise do Discurso Critica (ADC) é
importante para nossa compreensao, pois o objeto ndo é simplesmente o texto em si,
isolado e/ou fragmentado, porque o conceito de pratica social refere-se a uma
entidade intermediaria, que se situa entre as estruturas sociais mais fixas e as acoes

individuais mais flexiveis.

Sendo a linguagem um produto social e o letramento formado por
experiéncias coletivas, € oportuno que a escola promova uma educacao apropriada
que perpasse o cddigo linguistico, com a finalidade de habilitar o discente para
compreender e interpretar os diferentes textos e praticas de letramento, assim como

reconhecer os recursos semioticos presentes na comunicagéo atual.
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Os géneros multimodais e suas variedades de textos e linguagens
apresentam-se como uma proposta capaz de facilitar a mediagao, a participagao e o
envolvimento do discente nas aulas de Lingua Inglesa (LI), levando-se em
consideracao os diferentes processos de aprendizagem, preferéncias, vida social,
experiéncias, realidade e interesses do aprendiz, contribuindo, do mesmo modo,
para o desenvolvimento da escrita, da leitura, da oralidade e da comunicacéo, de

maneira integrada e contextualizada.

No contexto educacional do ensino de leitura e producéao textual no Ensino
Médio Integrado, a proposta de uma pedagogia ancorada nas praticas de
multiletramentos pode contribuir para uma formacgao atualizada e emancipatoria de
discentes capazes de atender as exigéncias do atual contexto social, caracterizado
pelo uso de tecnologias e de multiplas semioses, assim como desempenhar um

papel de protagonismo e autonomia critica na sociedade.

Vale ressaltar que o ensino de lingua inglesa, por meio do letramento critico,
pode proporcionar contribuicdes concretas no sentido de transformar as aulas em
um espacgo oportuno para a formacao de alunos socialmente ativos e criticamente
conscientes. O uso de praticas pedagdgicas emancipatérias consegue desenvolver
conhecimentos para a formagado humana integral, sem a dualidade de abordagens

ou fins, entre o fazer e o pensar.

As oficinas nos possibilitaram comprovar que a abordagem da sequéncia
didatica interativa proporciona um maior engajamento interativo entre os alunos e
professores, e, associado ao uso dos géneros textuais multimodais e a analise do
discurso critica, revelou-se como uma importante estratégia de ensino, adaptavel a
diferentes conteudos e areas do conhecimento, evidenciando também a necessidade
de praticas educativas que proporcionem uma participagao mais ativa e autbnoma do
estudante, de maneira a identificar e interpretar as diversas caracteristicas e

multimodalidades de um texto, e ndo apenas os aspectos da linguagem escrita.

Como sugestao de melhorias e direcionamentos para pesquisas futuras sobre
o mesmo tema, destacamos que no planejamento para a elaboragao das oficinas, que

os pesquisadores se atentem para o tempo, que consideramos insuficiente para um



117

aprofundamento das discussdes e registro dos resultados, assim como oportunizar

uma exploragédo mais detalhada dos géneros textuais multimodais.

Também constatamos que o percurso metodoldgico das oficinas, com a
abordagem da sequéncia didatica interativa, por sua caracteristica dialégica de
engajamento interativo entre alunos e professores, assim como a participagao ativa
e autbnoma dos alunos, pode ser uma estratégia de ensino adaptavel a diferentes

conteudos e areas do conhecimento.

Deste modo, este trabalho espera ter contribuido para a melhoria do ensino e
aprendizagem nas aulas de lingua inglesa, de maneira a preparar o discente para
interpretar textos com diferentes finalidades sociais, a fim de se inserir em uma cultura,
entendendo que a lingua é muito mais do que um conjunto de regras e padrdes
gramaticais, mas um instrumento de comunicagao que pode expressar pensamentos

e sentimentos, como também interpretar e intervir em sua realidade.

Como proposta de intervencao, foi elaborado um Produto educacional, em
forma de sequéncia didatica, fundamentada no dialogo interdisciplinar entre o
componente curricular inglés e os géneros textuais, com o objetivo de favorecer néo
s6 a aprendizagem e contextualizagao do idioma, assim como ampliar competéncias

interculturais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO (DISCENTES)

QUESTIONARIO

Prezado aluno, estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado sobre o ensino de
lingua inglesa com géneros multimodais no ensino médio integrado e gostaria muito
de saber a sua opinido sincera sobre os tdpicos abaixo. O objetivo é compreender os
interesses e motivagdo para estudar inglés, de forma que conhecendo melhor os
alunos possamos ter condi¢gdes de oferecer um ensino que satisfaca os interesses e
necessidades de todos. Muito obrigada!

1)Qual a sua visédo sobre a aprendizagem da lingua inglesa na escola

2) Ha interagao e discussao dos temas abordados nos textos estudados na disciplina
de lingua inglesa?

3) Vocé participou de alguma atividade envolvendo o inglés que te marcou de forma
positiva na escola, explique.

4) O que vocé espera aprender em LI no EM e de que maneira esta aprendizagem
poderia impactar na sua vida como estudante?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE VALIDAGCAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

INSTITUTO FEDERAL DO ACRE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUESTIONARIO DE VALIDAGAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado aluno, agradec¢o a sua participacao e contribuicao na pesquisa
O ensino de lingua inglesa com géneros multimodais no ensino médio integrado.
Agora faremos a Avaliagcao dos resultados das oficinas e de seus impactos
sobre o ensino aprendizagem. Dessa forma, solicito vossa colaboragao
respondendo algumas perguntas sobre as oficinas realizadas.

1. Quais aspectos do ensino de Lingua Inglesa com géneros textuais criticos
utilizados nas sequéncias de aula destas Uultimas semanas vocé considera
importantes?

2. Quais aspectos vocé destaca na sua aprendizagem de lingua inglesa com géneros
textuais criticos?

3. Retomando a sequéncia de aulas, quais estratégias vocé achou mais eficazes para
melhorar o seu desempenho na aprendizagem do idioma e sobre o género textual
estudado?

4. Para vocé , quais sdo as vantagens de ensinar lingua inglesa com géneros textuais
criticos?
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5. O que vocé achou de abordar temas ( racismo, meio ambiente, relacionamento
virtual (estelionato sentimental), violéncias no futebol e conflitos entre povos e nagdes)
e o0s conteudos com uma perspectiva interdisciplinar e ética critica?

6. Comparando a sequéncia de aulas desta semana com outras que vocé teve com
professores de lingua inglesa, o que tornou cada aula mais interessante e estimulante
para vocé?

7. Como foi potencializado o envolvimento dos alunos no intuito de facilitar o processo
de aprendizagem na disciplina de Lingua Inglesa com géneros textuais criticos?

8. As atividades, discussoes e a organizagao da aula fizeram sentido para vocé?

9. Quais aspectos vocé apontaria para melhorar cada uma das sequéncias didaticas
interativas?
a) Sequéncia 1 — Conceito de texto

b) Sequéncia 2 — Género reportagem

¢) Sequéncia 3 — Género artigo de opiniéo

d) Sequéncia 4 — Género cartoon



121

e) Sequéncia 5 — Género tirinha

f) Sequéncia 6 — Género carta ao leitor.

10. A execucgao das atividades individuais e em grupo, assim como a articulagdo dos
conteudos contribuiram para a aprendizagem dos conteudos propostos? Explique.

11. O que vocé achou da Sequéncia Didatica Interativa utilizada nas aulas que
possibilitava o trabalho, individual, coletivo e as sinteses grupais?

MUITiSSIMO OBRIGRADO (A)
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TCLE
PROJETO DE PESQUISA

“Ensino de lingua inglesa com géneros multimodais no Ensino Médio Integrado”.

1 Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Ensino de lingua inglesa com géneros
multimodais no Ensino Médio Integrado”, que tem como pesquisador responsavel
Norma Sueli Ferreira de Araujo a qual pode ser contatada por meio do telefone
(68)98412-8345.

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e peca todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre
a pesquisa e sobre a sua participacao. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite
para participar da pesquisa, solicitamos que assine a ultima pagina e rubrique as
demais paginas das duas vias deste Termo.

2 Informagodes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar a aplicagdo de uma sequéncia didatica
interativa, com abordagem interdisciplinar, que possibilite uma formagéao integral nas
aulas de inglés, por meio de géneros multimodais e se justifica pela necessidade de
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino de inglés nos cursos integrados do
IFBA.

2.2 Os procedimentos metodoldgicos de coleta de dados e validagao de possivel
produto educacional, essa pesquisa se valera de instrumentos qualitativos.
Inicialmente serdo aplicados questionarios de sondagem para os 60 alunos do 2° ano
do Ensino Médio integrado em Informatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha. No segundo momento,
serao realizadas oficinas, com base em um planejamento, explicando as finalidades
da pesquisa e os protocolos éticos, totalizando o desenvolvimento de 08 (oito) oficinas
no intervalo de até 10 semanas. Cada oficina tera duragcdo de 100 minutos, com a
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finalidade de testar as hipoteses levantadas no presente estudo e construir subsidios
tedrico-praticos que apontem a proposicédo do produto educacional.

Os procedimentos de analise dos dados deste trabalho € a analise do discurso critica
(ADC). Como salienta Fairclough (1989), a analise critica do discurso € uma
abordagem transdisciplinar ao estudo dos textos que considera a linguagem como
uma forma de pratica social e busca analisar os sentidos ideolégicos presentes no
texto e nas praticas sociais que permearam sua construgao.

2.3.A sua participagdo € voluntaria e consiste em responder questionarios de
sondagem e participagdo em oficinas que serdo desenvolvidas no intervalo de até
10 semanas, onde sera feito o registro de suas reflexdes, a partir da assinatura desta
autorizacao, com a finalidade de testar as hipoteses levantadas no presente estudo.
2.4 A populagédo alvo é constituida por 30 alunos do 2° ano dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, Informatica para Internet, com idades entre 14 e 17 anos,
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus
Euclides da Cunha-Bahia.

2.5 Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa e os seus resultados poderdo ser publicados em revistas e/ou eventos
cientificos.

3 Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas
de acompanhamento e assisténcia ao participante da pesquisa

3.1 Esclarecemos que a sua participagao na pesquisa podera Ihe causar desconfortos
e riscos tais como: -Cansago ou aborrecimento ao responder o questionario e
participagdo nas oficinas; - Constrangimento ou descontentamento com as analises
que serao realizadas sobre a aplicacdo de uma sequéncia didatica interativa, com
abordagem interdisciplinar, que possibilite uma formagao integral nas aulas de inglés,
por meio de géneros multimodais.

3.2 Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas providéncias e
cautelas para resguardar a sua privacidade e confidencialidade de seus dados, assim
como durante todo o processo de coleta de dados vocé sera acompanhado pela
pesquisadora, que lhe prestara toda a assisténcia necessaria ou acionara pessoal
competente para isso.

3.3 Esclarecemos que durante a realizagdo da pesquisa vocé sera acompanhado e
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assistido, no que diz respeito a informagdes, duvidas e procedimentos realizados
durante a aplicacdo dos questionarios e nas atividades das oficinas, de maneira a
minimizar danos decorrentes de sua participagdo, e, mesmo apos o0 encerramento
e/ou interrupcdo da pesquisa, vocé continuara a ser acompanhado, tendo direito a
todos beneficios da pesquisa que |lhe couberem.

Os beneficios da pesquisa sdo: a) diretos: os professores do Curso Integrado do IFAC
poderao refletir sua atuagdo no processo de ensino de Lingua Inglesa por meio de
uma metodologia para a melhoria das praticas pedagdgicas e processos de ensino e
aprendizagem daquele idioma; b) indiretos: professores de outros Institutos Federais
também poderéo refletir sobre sua atuagao no processo de ensino da Lingua Inglesa;
c)Para os participantes da pesquisa: A possibilidade de geracado de conhecimento e
transformacao da realidade, para entender, avaliar e buscar solu¢gdes sobre como
encontrar caminhos para desenvolver e contribuir para o ensino de lingua inglesa por
meio do letramento critico, no sentido de transformar as aulas em um espaco propicio
para a formacao de alunos socialmente ativos e criticamente conscientes.

4 Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade
por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade, e a sua privacidade sera
preservada durante e apds o término da pesquisa.

4.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar por sua participagdo na
pesquisa. Se houver alguma despesa decorrente de sua participagdo, vocé sera
ressarcido pelo pesquisador responsavel.

4.4 Caso a pesquisa lhe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razdo de sua participacdo, vocé sera indenizado nos termos da
legislagao brasileira.

4.5 Apds assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma via
deste TCLE.

4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacdes sobre esta pesquisa
e 0s seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apés o

término da sua participacdo. Essas informagdes e esclarecimentos poderao ser
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solicitados ao pesquisador responsavel Norma Sueli Ferreira de Araujo, pelo telefone
n° (68)98412-8345 e pelo e-mail norma.araujo@ifba.edu.br.

4.7 Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal do Acre (CEP-IFAC) para solicitar todos e quaisquer esclarecimentos
sobre a pesquisa, de segunda a sexta-feira, no horario de expediente. O CEP-IFAC
funciona na sede do IFAC, que fica localizado Avenida Brasil, 920 - Xavier Maia; Sala
EDHu, CEP: 69.903-068, Fone: (68) 98101-8246; Email: cep@ifac.edu.br

4.8 VVocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br,

para solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a pesquisa ou mesmo para
denunciar o ndao cumprimento dos deveres éticos e legais pelo pesquisador
responsavel na realizagdo da pesquisa.

5 Declaragao do Pesquisador Responsavel

Eu, Norma Sueli Ferreira de Araujo, RG 02540459-87 — SSP-BA, CPF 356888235-34,
declaro cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 e IV.4 da Resolugéo
CNS N°466/2012, durante e apds a realizagdo da pesquisa.

6 Consentimento do participante da pesquisa

Eu, ,
RG N° , CPF N° , declaro ter sido

plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos

apresentados neste TCLE e consinto de forma livre a minha participagao.
Euclides da Cunha, Bahia, de 2022.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(PARA OS PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(PARA OS PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL)

PROJETO DE PESQUISA: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM GENEROS
MULTIMODAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

1 Convite para participar da pesquisa

Convidamos o seu filho/a menor ou legalmente incapaz sob sua
responsabilidade para participar da pesquisa: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM
GENEROS MULTIMODAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO, realizado no ambito
do Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT/Ifac pela
mestranda Norma Sueli Ferreira de Araujo, a qual pode ser contatada por meio do
telefone: (68) 98412-8345, orientada pelo Prof. Dr. José Julio Cesar do Nascimento
Araujo.

Solicitamos que vocé leia com atencgao este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e peca todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre
a pesquisa e sobre a participagdo do seu filho/a menor ou legalmente incapaz. Se
vocé se sentir esclarecido e autorizar seu filho(a)/menor ou legalmente incapaz a
participar da pesquisa, solicitamos que assine a ultima pagina e rubrique as demais

paginas das duas vias deste Termo.

2 Informagodes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar a aplicagcdo de uma sequéncia didatica
interativa, com abordagem interdisciplinar, que possibilite uma formacgao integral nas
aulas de inglés, por meio de géneros multimodais e se justifica pela necessidade de
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino de inglés nos cursos integrados do
IFBA.



127

2.2 Para os procedimentos metodologicos de coleta de dados e validagéo de possivel
produto educacional, essa pesquisa se valera de instrumentos qualitativos.
Inicialmente serdo aplicados questionarios de sondagem para os 30 alunos do 2° ano
do Ensino Médio integrado em Informatica do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha. No segundo momento,
serdo realizadas oficinas, com base em um planejamento, explicando as finalidades
da pesquisa e os protocolos éticos, totalizando o desenvolvimento de 08 (oito) oficinas
no intervalo de até 10 semanas. Cada oficina tera duracdo de 100 minutos, com a
finalidade de testar as hipéteses levantadas no presente estudo e construir subsidios
tedrico-praticos que apontem a proposicdo do produto educacional. Os
procedimentos de analise dos dados deste trabalho € a analise do discurso critica
(ADC). Como salienta Fairclough (1989), a analise critica do discurso € uma
abordagem transdisciplinar ao estudo dos textos que considera a linguagem como
uma forma de pratica social e busca analisar os sentidos ideolégicos presentes no

texto e nas praticas sociais que permearam sua construgao.

2.3 A participacao do seu filho(a)/menor ou legalmente incapaz, ndo € obrigatorio e
ele(a) podera desistir de participar a qualquer momento no decorrer da pesquisa o
que nao acarretara qualquer problema a sua pessoa.

2.4 A populagdo alvo é constituida por 30 alunos do 2° ano dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, Informatica para Internet, com idades entre 14 e 17 anos,
do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus
Euclides da Cunha-Bahia.

2.5 Os dados coletados serao utilizados unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa e os resultados poderéao ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.
As informagdes pessoais do seu filho(a)/menor ou legalmente incapaz n&o serao
divulgadas em qualquer momento da pesquisa e apresentagao dos seus resultados.
A participagdo dele(a) é confidencial, ou seja, ndo sera divulgada a outras
pessoas/alunos. As informagdes pessoais que seu filho(a)/)menor ou legalmente
incapaz nos fornecera, em hipétese alguma, sera disponibilizada a terceiros.

3 Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas

de acompanhamento e assisténcia ao participante da pesquisa
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3.1 Consideramos estes procedimentos seguros, mas esclarecemos que a
participacao de seu filho na pesquisa podera causar desconfortos e riscos tais como:
-Cansaco ou aborrecimento ao responder o questionario e participacdo nas oficinas;
- Constrangimento ou descontentamento com as analises que serao realizadas sobre
a aplicagao de uma sequéncia didatica interativa, com abordagem interdisciplinar, que
possibilite uma formagédo integral nas aulas de inglés, por meio de géneros
multimodais.

3.2 Para evitar e/ou minimizar estes riscos, a pesquisadora foi habilitada ao método
de coleta dos dados através de treinamento prévio sobre as condutas e procedimentos
que devem ser tomados durante a aplicagao dos questionarios e nas atividades das
oficinas, para resguardar a privacidade e confidencialidade dos dados de seu filho,
assim como durante todo o processo de coleta de dados seu filho sera acompanhado
pela pesquisadora, que prestara toda a assisténcia necessaria ou acionara pessoal
competente para isso.

3.3 Esclarecemos que durante a realizagao da pesquisa seu filho sera acompanhado
e assistido, no que diz respeito a informagdes, duvidas e procedimentos realizados
durante a aplicacdo dos questionarios e nas atividades das oficinas, de maneira a
minimizar danos decorrentes da participacado, e, mesmo apos o encerramento e/ou
interrupcado da pesquisa, seu filho continuara a ser acompanhado, tendo direito a
todos os beneficios da pesquisa que lhe couberem.

3.4 Em virtude da situacdo de pandemia de Covid-19, os pesquisadores tomarao
todas as medidas higiénico-sanitarias adotadas pela instituicao. A participagcédo do seu
filho na pesquisa é muito importante e acrescentara os beneficios esperados de forma
direta que sao: a) diretos: os professores do Curso Integrado do IFAC poderéo refletir
sua atuagao no processo de ensino de Lingua Inglesa por meio de uma metodologia
para a melhoria das praticas pedagogicas e processos de ensino e aprendizagem
daquele idioma; b) indiretos: professores de outros Institutos Federais também
poderao refletir sobre sua atuagao no processo de ensino da Lingua Inglesa; c)Para
os participantes da pesquisa: A possibilidade de geragdo de conhecimento e
transformacdo da realidade, para entender, avaliar e buscar solu¢gdes sobre como
encontrar caminhos para desenvolver e contribuir para o ensino de lingua inglesa por

meio do letramento critico, no sentido de transformar as aulas em um espaco propicio
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para a formacao de alunos socialmente ativos e criticamente conscientes.

As informacgdes pessoais do seu filho ndo serdo divulgadas em qualquer momento da
pesquisa e apresentagao dos resultados. A participagao é confidencial, ou seja, nao
sera divulgada a outras pessoas/alunos. As informagdes pessoais fornecidas, em
hipotese alguma, sera disponibilizada a terceiros.

4 Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Seu filho(a))menor ou legalmente incapaz € livre para participar ou ndo da
pesquisa. Se concordar em participar, ele(a) podera retirar seu consentimento a
qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade por causa da sua recusa ou
desisténcia de participagéao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a identidade e privacidade de seu filho sera
preservada durante e apds o término da pesquisa.

4.3 Seu filho(a)/menor ou legalmente incapaz ndo recebera pagamento e nem tera de
pagar por sua participagdo na pesquisa. Se houver alguma despesa decorrente da
participacao do seu filho, ele sera ressarcido pela pesquisadora responsavel.

4.4 Caso a pesquisa cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razéo da participacédo de seu filho, ele sera indenizado nos termos da
legislagcao brasileira.

4.5 Apods assinado por vocé e pela pesquisadora responsavel, vocé recebera uma via
deste TCLE.

4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacgdes sobre esta pesquisa
e os procedimentos para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apds o término
da participacdo do menor sob sua responsabilidade. Essas informagdes e
esclarecimentos poderdao ser solicitados a pesquisadora responsavel, mestranda
Norma Sueli Ferreira de Araujo, telefone: 68 98412-8345 e e-mail:
norma.araujo@ifba.edu.br, bem como ao seu orientador Prof. Dr. José Julio Cesar do
Nascimento Araujo, email: jose.araujo@ifac.edu.br.

4.7 Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal do Acre (CEP-IFAC) para solicitar todos e quaisquer esclarecimentos
sobre a pesquisa, de segunda a sexta-feira, no horario de expediente. O CEP-IFAC
funciona na sede do IFAC, que fica localizado Avenida Brasil, 920 - Xavier Maia; Sala
EDHu, CEP: 69.903-068, Fone: (68) 98101-8246; Email: cep@ifac.edu.br.
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4.8 Vocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br,
para solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a pesquisa ou mesmo para
denunciar o ndo cumprimento dos deveres éticos e legais pelo pesquisador
responsavel na realizacdo da pesquisa.

5 Declaragao do Pesquisador Responsavel

Eu, Norma Sueli Ferreira de Araujo, RG 02540459-87 e CPF 356888235-34, declaro
cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 e IV.4f da Resolugado CNS
N° 466/2012, durante e apoés a realizagao da pesquisa.

6 Consentimento do participante da pesquisa

Eu, ,
RG N° , CPF N° , declaro ter sido

plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos

apresentados neste TCLE e consinto de forma livre a participagdo menor
sob minha responsabilidade.
Euclides da Cunha-Bahia, de 2022.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E gwﬂl"
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM GENEROS MULTIMODAIS NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Pesquisador: Norma Sueli Ferreira de Araujo

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 61417722.1.0000.0233

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE

Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.723.312

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um Protocolo de Pesquisa institucional vinculado ao Instituto Federal do Acre que tem como
Objetivo Primario “Analisar as possibilidades e a relevancia da insercdo de géneros multimodais no ensino
de Lingua Inglesa no Ensino Médio Integrado, como ferramenta de aprendizagem daquele idioma, de
maneira a contribuir também para a formacgao integral e omnilateral do discente.” e & destinado a cumprir as
exigéncias do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) para
qualificagdo da pesquisadora Norma Sueli Ferreira de Araujo, fazendo parte da equipe de pesquisa o
pesquisador José Jllio Cesar do Nascimento Araujo, cujo desenho consiste numa “ pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo aplicada, no qual utilizara como metodologia a Pesquisa-agédo e para analise dos dados o
meétodo da Analise do Discurso Critica (ADC)”, cujos dados serdo coletados no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha. O procedimento envolvera a
realizacdo de aplicacao de questionario e de oficinas com os participantes da pesquisa (estudantes com
idade entre 14 e 17 anos), no periodo de setembro a outubro de 2022. Os dados serdo tratados e
analisados por meio do método Analise do Discurso Critica. Espera-se que a pesquisa venha contribuir no
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos Cursos Integrados ao Ensino Médio, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Campus Euclides da Cunha, bem como
elaborar um produto educacional que apresente contribuicdes tedrico-metodolégicas para o ensino de
Lingua Inglesa no ensino médio integrado,

Enderego: AV. BRASIL, 920 IFAC/CRB - Sala EDHu - Bloco B

Bairro: Xavier Maia CEP: 69.9003-068
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edubr

Pagina 01 de 08



132

ANEXO B — CADERNO REFLEXIVO
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ANEXO C — EMENTA CURSO TECNICO INFORMATICA - INTEGRADO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CTENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA

DIRECAO GERAL CAMPUS EUCLIDES DA CUNHA
BR116, KM220, S/N°— Euclides da Cunha -BA

2013.

MARQUES, Carmen Licia da Silva; IORA, Jacob Alfredo. Atletismo Escolar: possibilidades

e estratégias de objetivo, contetido e método em aulas de Educagio Fisica. Revista Movimento:

v. 15, 1. 2 (2009), http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/3078/513.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
Juermumrenenaor  cen TECNOLOGIA DA BAHIA CAMPUS EUCLIDES DA CUNHA

PROGRAMA DE DISCTPLINA NUCLEO BASICO

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Curso: TECNICO INTEGRADO DE NIVEL MEDIO Periodo Letive: ~ 2%Ano
EM INFORMATICA
Disciplina: INGLES Carga Horaria: aohEo )

2 aulas Semanais

EMENTA

Aprofundar as habilidades adquiridas na disciplina Inglés I. Aprofundar o desenvolvimento das
quatro habilidades linguisticas da lingua inglesa, levando o estudante a identificar, reconhecer e
utilizar a lingua em momentos e aspectos diferentes, considerando a sua vivéncia de mundo, e
fazendo uso do Inglés a partir do “local”, levando-os a entender e aprofundar usos mais gerais
do idioma.

OBJETIVOS

Identificar diferentes géneros textuais e tipos de texto (narracdo, descricdo, dissertacio, textos
técnicos, funcdes retoricas, exemplificagdo, ilustracdo), de modo que o estudante seja capaz de
apurar a sua compreensdo da lingua inglesa. inferindo, analisando. predizendo. reconhecendo e
associando o use de elementos linguisticos (gramaticais e lexicais), na expansio do seu campo

semantico.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA

DIRECAO GERAL CAMPUS EUCLIDES DA CUNHA
BR116, KM220, S/N°— Euclides da Cunha -BA

Ampliar o léxico (vocabulario) de termos técnicos relacionados ao contexto do inglés para

informatica.
Respeitar a diversidade linguistica reconhecendo-a como uma propriedade das linguas naturais.

Proporcionar ao aluno conhecimentos multidisciplinares através de atividades integradoras.

HABILIDADES

Escrita: desenvolver pequenos diarios de bordo, pequenos textos narrativos e descritivos:

Oral: desenvolver pequenos didlogos, se apropriar do idioma, enquanto idioma “local”; emitir
opinides simples, desenvolver falas que possam ser uteis na hora de cumprimentar, pedir
informagoes, tirar dividas, fazer confirmagdes, concordar e discordar de algo colocado. Os

alunos também poderdo ler os textos produzidos por eles mesmo;

Escuta: uso de musicas, trechos de filmes, séries, documentarios, audios advindos dos demais
colegas lidando com o que esta sendo trabalhando em aula e com as demais habilidades. Da ao
aluno oportunidade de se perceber como usuario de uma lingua que hoje se identifica como
global, a cadéncia, o uso em determinadas situagdes de expressoes as quais eles ja conhecem e
se identificam, como também oportuniza-los a familiarizagdo com uma lingua a qual todos

podemos falar para nos comunicar com o mundo;

Leitura: essa habilidade sera a mais trabalhada, ainda que ndo seja para treino da promincia,
mas sim de compreensdo, possibilitando aos alunos fazerem inferéncias e discussoes (na L1) a
partir do mesmo, reconhecendo os aspectos gramaticais e vocabular que o texto traz, assim

COomo mensagei do mesmo.

OBJETOS DO CONHECIMENTO

e Present perfect, past perfect and present perfect continuous;
e (Conditional sentences;

®  Gerunds and infinitives;
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA

DIRECAO GERAL CAMPUS EUCLIDES DA CUNHA
BR116, KM220, S/N°— Euclides da Cunha -BA

* Modal auxiliary verbs and related expressions;
e The passive Voice;

e Causative verbs:

e Direct and indirect (reported) speech;

¢ Relative adjective clauses:

e Adverb clauses.

METODOLOGIA

Aulas expositivas. Estudo de textos. Trabalhos interdisciplinares vinculados as demais
disciplinas do curso. Trabalhos em grupo e individuais. Atividades diversas com filmes, séries,
miniteatros, semindrios. Uso de ferramentas, como WhatsApp, com a gravacdo de audio e

videos.

AVALIACAO

A avaliacdo serd processual e continua, tendo como instrumentos provas, trabalhos escritos,
apresentacdes de didlogos e dramatizagdes, gravacdo de 4dudios e seminarios, levando-se em
conta a participagdo, a frequéncia e o desempenho do estudante no decorrer destas atividades a

serem desenvolvidas ao longo das unidades, observando-se os seguintes aspectos:
s Inferesse e participacdo nas atividades propostas;
* Pontualidade e Assiduidade no cumprimento das atividades;
s Responsabilidade na entrega de tarefas;

e Cooperagdo e interagdo com o grupo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMOS, E.; PRESCHER, E. The New Simplified Grammar. Sao Paulo: Richmond Publishing,
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA

DIRECAO GERAL CAMPUS EUCLIDES DA CUNHA
BR116, KM220, S/N°— Euclides da Cunha -BA

2005.
CRUZ.D. T.; SILVA, A. V.. ROSAS, M. Inglés.com. textos para informdtica. Salvador, 2001.
MARQUES, Amadeu. On stage 2. 2* ed. S3o Paulo: Editora Atica, 2010.

MURPHY. Raymond. English Grammar in Use: a self-study reference and practice book for
intermediate students. 2. Ed. New York: Cambridge University Press, 1999.

GLENDINNING, E. H. and McEWAN, J..Basic English for Computing. Oxford: Oxford
University Press. 1999.

RANDOM house Webster’s Concise College Dictionary. New York: Random House, 2000.

TORRES, Nelson. Gramdtica Pratica da lingua inglesa. 8.ed. Sao Paulo: saraiva, 2000.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NAYLOR, Helen. Essential Grammar in use supplementary exercises. Cambridge: Cambridge

University Press, 1996.

WALSH, Steve. Classroom Discourse and Teacher Development. Edinburgh Textbooks in
Applied Linguistics. Edinburgh University Press Ltd, 2013.

JENKINS, Jennifer. Global Englishes. 4 Resource Book for Students. 3* Edittion.

WALSH, Steve. Classroom Discourse and Teacher Development. Edinburgh Textbooks in
Applied Linguistics. Edinburgh University Press Ltd, 2013.

JENKINS, Jennifer. Global Englishes. A Resource Book for Students. 3* Edittion
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ANEXO D - PRODUTO EDUCACIONAL



ANEXO E - FICHAS DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo da Dissertacao/Tese: O Ensino De Lingua Inglesa com Géneros Multimodais no
Ensino Médio Integrado

Titulo do Produto: Sequéncias Didaticas Interativas para o Ensino de Lingua Inglesa no
Ensino Médio Integrado com Géneros Multimodais

Discente: Norma Sueli Ferreira de Araujo

Orientador: Prof. Dr. José Julio César do Nascimento Araijo

Coorientador (se houver):

Natureza

Entende-se como a tipologia do produto
educacional produzido.

*Tomar como base as orientagées abaixo da
CAPES (BRASIL, 2020) e a Ficha Técnica
existente no Produto Educacional avaliado.

Tipologia: Sequéncia Didatica

Publico-alvo

Entende-se como o principal publico ao qual
o produto educacional se destina.

() A linguagem do produto educacional nao
esta adequada ao publico-alvo.

(x) A linguagem do produto educacional esta
adequada ao publico-alvo.

Aderéncia

Avalia se a origem do produto educacional é
oriunda das linhas e projetos de pesquisa do

(x) Sem clara aderéncia as linhas de pesquisa
ou projetos de pesquisa do ProfEPT.

() Com clara aderéncia as linhas de pesquisa

Compreende-se como uma propriedade do
produto educacional relacionada as etapas de
elabora¢do, desenvolvimento e/ou validagdo

do Produto Educacional.

*Mais de um item pode ser marcado.

ProfEPT. ou projetos de pesquisa do ProfEPT.
(x) O PE é concebido a partir da observacao
e/ou da prética do profissional e esta atrelado
a questdo de pesquisa da dissertagdo ou tese.
Complexidade

(x) A metodologia apresenta-se clara e
objetiva quanto a forma de aplicacdo e
analise do produto educacional.

(x) H4a uma reflexdo sobre o produto
educacional com base nos referenciais
tedricos e tedrico-metodologicos empregados
na respectiva dissertacdo ou tese.

(x) Ha apontamentos sobre os limites de
utilizag¢do do produto educacional.
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Impacto

Considera-se a forma como o produto
educacional foi utilizado e/ou aplicado na
educacdo, sociedade, cultura, CT&I, etc.

() Produto educacional sem aplicacdo na
area relacionada a prética profissional do
discente.

(x) Produto educacional com aplicagdo na
area relacionada a pratica profissional do
discente.

Aplicabilidade

Relaciona-se ao potencial de facilidade de
acesso e compartilhamento que o produto
educacional possui, para que seja acessado e
utilizado de forma integral e/ou parcial em
diferentes sistemas.

() Produto educacional tem caracteristicas de
aplicabilidade, mas ndo foi aplicado durante
a pesquisa.

(x) Produto educacional tem caracteristicas
de aplicabilidade e foi aplicado durante a
pesquisa (exigivel para o doutorado).

() Produto educacional foi aplicado em
diferentes ambientes/momentos e tem
potencial de replicabilidade face a
possibilidade de acesso e descrigdo.

Acesso

Relaciona-se a forma de acesso ao produto
educacional.

() Produto educacional sem acesso.

() Produto educacional com acesso via rede
fechada.

() Produto educacional com acesso publico e
gratuito.

(x) Produto educacional com acesso publico
e gratuito pela pagina do Programa.

(x) Produto educacional com acesso por
Repositério  institucional (nacional ou
internacional) com acesso publico e gratuito.

Inovacao

Considera-se que o produto foi criado a partir
de algo novo ou da reflexdo/modificagio de
algo jé existente revisitado de forma
inovadora e original.

(x) Produto educacional de alto teor inovador
(desenvolvimento com base em
conhecimento inédito).

() Produto educacional com médio teor
inovador (combinagdo e/ou compilacdo de
conhecimentos pré-estabelecidos).

( ) Produto educacional com baixo teor
inovador (adaptagdo de conhecimento(s)
existente(s)).

Comentarios/sugestdes sobre o produto educacional

O Produto Educacional ora apresentado a esta banca de defesa de dissertacdo do Mestrado
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profissional em Educagdo profissional e Tecnologico (PROFEPT), do Instituto Federal do
Acre, & uma sequéncia didatica interativa (SDI) de cariter inovador e com alto teor de
impacto, pelo tema, estrutura, metodologia e atividades sugeridas. Diante disso, parabenizo
mestranda e orientador pelo trabalho elaborado, pelo rigor metodolégico e contribuicdes para
a melhoria do ensino e da aprendizagem.

Nome do membro da banca: Edilene da Silva Ferreira

Data da defesa: 18/08//2023

Dorumento assinade digitalmente

Vb EDILENE DA SILVA FERREIRA
g ol Data: 22/08,/2023 17:54:09-0300

Verifigue em hitps://validar.iti.zov.br

Assinatura do avaliador

Fonte: ProfEPT/IFAC (Adaptado a partir de Rizzatti (2020)).

DOCUMENTO ORIENTADOR CAPES - AREA 46: ENSINO (BRASIL, 2019)
Classificacdao de Produtos Educacionais

Produtos educacionais podem ser categorizados segundo os campos da Plataforma Sucupira
como: (i) desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestbes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervengdo, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgagdo, livros didaticos e paradidaticos, historias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatorios publicizados ou ndo, parciais ou finais de
projetos encomendados sob demanda de drgdos publicos); (ii) desenvolvimento de produto
(midias educacionais, tais como: videos, simulagbes, animagdes, video-aulas, experimentos
virtuais, audios, objetos de aprendizagem, ambientes de aprendizagem, paginas de internet e
blogs, jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins; (iii) desenvolvimento de aplicativos
(aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisi¢do e analise de dados, plataformas virtuais e
similares); (iv) desenvolvimento de técnicas (protdtipos educacionais e materiais para
atividades experimentais, equipamentos, materiais interativos como jogos, kits e similares); (v)
cursos de curta duragdo e atividades de extensdo, como cursos, oficinas, ciclos de palestras,
exposicdes diversas, olimpiadas, expedi¢des, atividades de divulgagdo cientifica e outras; (vi)
outros produtos como produgdes artisticas (artes cénicas, artes visuais, musica, Instrumentos
musicais, partituras, maquete, cartas, mapas ou similares), produtos de comunicagdo e
divulgacdo cientifica e cultural (artigo em jornal ou revista, programa de radio ou TV). Sdo
considerados como Servigos Técnicos caracteristicos da atividade docente doutoral: editoria;
organizagdo de eventos; relatorios de projetos de pesquisa; patentes; apresentacdo de
trabalhos que, embora ndo pontuem para avaliagdo de produtividade, qualificam o corpo
docente quanto @ maturidade, cooperacdo e internacionalizagdo.

BRASIL., MEC, CAPES. Documento orientador de APCN (Area de Ensino: 46).
Brasilia: MEC/CAPES/DAYV, 2020.
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Titulo da Dissertacao/Tese: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM GENEROS
MULTIMODAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Titulo do Produto: SEQUENCIAS DIDATICAS INTERATIVAS PARA O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO COM GENEROS MULTIMODAIS

Discente: Norma Sueli Ferreira de Araujo

Orientador: Prof. Dr. José Julio César do Nascimento Araujo

Coorientador (se houver):

Natureza

Entende-se como a tipologia do produto
educacional produzido.

*Tomar como base as orientagées abaixo da
CAPES (BRASIL, 2020) e a Ficha Técnica
existente no Produto Educacional avaliado.

Tipologia: desenvolvimento de material
didatico e instrucional

Publico-alvo

Entende-se como o principal publico ao qual
o produto educacional se destina.

() A linguagem do produto educacional ndo
esta adequada ao publico-alvo.

(X ) A linguagem do produto educacional
esta adequada ao publico-alvo.

Aderéncia

Avalia se a origem do produto educacional é
oriunda das linhas e projetos de pesquisa do
ProfEPT.

() Sem clara aderéncia as linhas de pesquisa
ou projetos de pesquisa do ProfEPT.

(X ) Com clara aderéncia as linhas de
pesquisa ou projetos de pesquisa do ProfEPT.

Complexidade

Compreende-se como uma propriedade do
produto educacional relacionada as etapas de
elaborac¢do, desenvolvimento e/ou validag¢do

do Produto Educacional.

*Mais de um item pode ser marcado.

() O PE ¢ concebido a partir da observagdo
e/ou da prética do profissional e esta atrelado
a questdo de pesquisa da dissertacdo ou tese.

(X) A metodologia apresenta-se clara e
objetiva quanto a forma de aplicacdo e
analise do produto educacional.

(X) H& uma reflexdo sobre o produto
educacional com base nos referenciais
tedricos e tedrico-metodologicos empregados
na respectiva dissertacdo ou tese.

( ) Ha apontamentos sobre os limites de
utilizacdo do produto educacional.
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Impacto

Considera-se a forma como o produto
educacional foi utilizado e/ou aplicado na
educacdo, sociedade, cultura, CT&I, etc.

() Produto educacional sem aplicacdo na
area relacionada a prética profissional do
discente.

(X) Produto educacional com aplicagdo na
area relacionada a prética profissional do
discente.

Aplicabilidade

Relaciona-se ao potencial de facilidade de
acesso e compartilhamento que o produto
educacional possui, para que seja acessado e
utilizado de forma integral e/ou parcial em
diferentes sistemas.

() Produto educacional tem caracteristicas de
aplicabilidade, mas ndo foi aplicado durante
a pesquisa.

(X) Produto educacional tem caracteristicas
de aplicabilidade e foi aplicado durante a
pesquisa (exigivel para o doutorado).

() Produto educacional foi aplicado em
diferentes ambientes/momentos e tem
potencial de replicabilidade face a
possibilidade de acesso e descri¢ao.

Acesso

Relaciona-se a forma de acesso ao produto
educacional.

() Produto educacional sem acesso.

() Produto educacional com acesso via rede
fechada.

(X) Produto educacional com acesso publico
e gratuito.

() Produto educacional com acesso publico
e gratuito pela pagina do Programa.

() Produto educacional com acesso por
Repositorio  institucional (nacional ou
internacional) com acesso publico e gratuito.

Inovacao

Considera-se que o produto foi criado a partir
de algo novo ou da reflexdo/modificagio de
algo jé existente revisitado de forma
inovadora e original.

(X ) Produto educacional de alto teor
inovador (desenvolvimento com base em
conhecimento inédito).

() Produto educacional com médio teor
inovador (combinacdo e/ou compilacdo de
conhecimentos pré-estabelecidos).

() Produto educacional com baixo teor
inovador (adaptagdo de conhecimento(s)
existente(s)).

Comentarios/sugestdes sobre o produto educacional
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O produto educacional tem alto potencial de aplicabilidade, dado o seu
enfoque na pratica pedagogica do docente de Lingua Inglesa por meio do
trabalho com géneros textuais multimodais, potencializado por um
referencial teorico que se articula com a pratica no ensino e na
aprendizagem da Lingua Inglesa, o que permite o estofo tedrico-pratico
aos professores no trabalho com os géneros textuais multimodais.

Nome do membro da banca: Ana Maria de Lucena Rodrigues

Data da defesa: 18/08/2023

Documents assinado digiralmente

\!.b AMA MARIA DE LUCENA RODRIGUES
g Data: 21/08/2023 23:56:22-0300
Verifique em https:f/validar iti.gov.br

Assinatura do avaliador

Fonte: ProfEPT/IFAC (Adaptado a partir de Rizzatti (2020)).

BRASIL, MEC, CAPES. Documento orientador de APCN (Area de Ensino: 46).
Brasilia: MEC/CAPES/DAV, 2020.



Titulo da Dissertacao/Tese: O ensino de lingua inglesa com géneros multimodais no ensino
médio integrado

Titulo do Produto: Sequéncias didaticas interativas para o ensino de lingua inglesa no
ensino médio integrado com géneros multimodais

Discente: Norma Sueli Ferreira de Aratgjo

Orientador: José Julio César do Nascimento Aratijo

Coorientador (se houver):

Natureza

Entende-se como a tipologia do produto
educacional produzido.

*Tomar como base as orientagées abaixo da
CAPES (BRASIL, 2020) e a Ficha Técnica
existente no Produto Educacional avaliado.

Tipologia: desenvolvimento de material
didatico e instrucional - Sequéncias didéticas
interativas

Publico-alvo

Entende-se como o principal publico ao qual
o produto educacional se destina.

() A linguagem do produto educacional ndo
esta adequada ao publico-alvo.

(X) A linguagem do produto educacional esta
adequada ao publico-alvo.

Aderéncia

Avalia se a origem do produto educacional é
oriunda das linhas e projetos de pesquisa do

() Sem clara aderéncia as linhas de pesquisa
ou projetos de pesquisa do ProfEPT.

(X) Com clara aderéncia as linhas de pesquisa

Compreende-se como uma propriedade do
produto educacional relacionada as etapas de
elaboragao, desenvolvimento e/ou validagao
do Produto Educacional.

*Mais de um item pode ser marcado.

ProfEPT. ou projetos de pesquisa do ProfEPT.
(X) O PE é concebido a partir da observacao
e/ou da prética do profissional e esté atrelado
a questao de pesquisa da dissertagao ou tese.
Complexidade

(X) A metodologia apresenta-se clara e
objetiva quanto a forma de aplicagao e analise
do produto educacional.

(X) Ha uma reflexdao sobre o produto
educacional com base nos referenciais
tedricos e tedrico-metodologicos empregados
na respectiva dissertacdo ou tese.

(X) Ha apontamentos sobre os limites de
utilizagdo do produto educacional.
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Impacto

Considera-se a forma como o produto
educacional foi utilizado e/ou aplicado na
educacao, sociedade, cultura, CT&I, etc.

() Produto educacional sem aplicagao na area
relacionada a pratica profissional do discente.

(X) Produto educacional com aplicacdo na
area relacionada a pratica profissional do
discente.

Aplicabilidade

Relaciona-se ao potencial de facilidade de
acesso e compartilhamento que o produto
educacional possui, para que seja acessado e
utilizado de forma integral e/ou parcial em
diferentes sistemas.

() Produto educacional tem caracteristicas de
aplicabilidade, mas nao foi aplicado durante a
pesquisa.

(X) Produto educacional tem caracteristicas
de aplicabilidade e foi aplicado durante a
pesquisa (exigivel para o doutorado).

() Produto educacional foi aplicado em
diferentes ambientes/momentos e tem
potencial de replicabilidade face a
possibilidade de acesso e descrigao.

Acesso

Relaciona-se a forma de acesso ao produto
educacional.

() Produto educacional sem acesso.

() Produto educacional com acesso via rede
fechada.

(X) Produto educacional com acesso publico
e gratuito.

() Produto educacional com acesso publico e
gratuito pela pagina do Programa.

() Produto educacional com acesso por
Repositério  institucional (nacional ou
internacional) com acesso publico e gratuito.

Inovacao

Considera-se que o produto foi criado a partir
de algo novo ou da reflexado/modificacao de
algo jé existente revisitado de forma
inovadora e original.

() Produto educacional de alto teor inovador
(desenvolvimento com base em conhecimento
inédito).

(X) Produto educacional com médio teor
inovador (combinagdo e/ou compilagido de
conhecimentos pré-estabelecidos).

() Produto educacional com baixo teor
inovador (adaptacdo de conhecimento(s)
existente(s)).

Comentarios/sugestoes sobre o produto educacional
Produto educacional bem elaborado e com designer atrativo.
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Nome do membro da banca: Cleilton Sampaio de Farias

Data da defesa: 18/08/2023

Assinatura do avaliador

Fonte: ProfEPT/IFAC (Adaptado a partir de Rizzatti (2020)).

DOCUMENTO ORIENTADOR CAPES - AREA 46: ENSINO (BRASIL, 2019)
Classificacdo de Produtos Educacionais

Produtos educacionais podem ser categorizados segundo os campos da Plataforma Sucupira
como: (i) desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervenc3o, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgagdo, livros didaticos e paradidaticos, histdrias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatorios publicizados ou nao, parciais ou finais de projetos
encomendados sob demanda de drgdos publicos); (ii) desenvolvimento de produto (midias
educacionais, tais como: videos, simulagbes, animagdes, video-aulas, experimentos virtuais,
audios, objetos de aprendizagem, ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs,
jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins; (iii) desenvolvimento de aplicativos (aplicativos
de modelagem, aplicativos de aquisicdo e analise de dados, plataformas virtuais e similares); (iv)
desenvolvimento de técnicas (prototipos educacionais e materiais para atividades
experimentais, equipamentos, materiais interativos como jogos, kits e similares); (v) cursos de
curta duracdo e atividades de extensdo, como cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposicdes
diversas, olimpiadas, expedicGes, atividades de divulgacdo cientifica e outras; (vi) outros
produtos como produgGes artisticas (artes cénicas, artes visuais, musica, Instrumentos musicais,
partituras, maquete, cartas, mapas ou similares), produtos de comunica¢io e divulgagio
cientifica e cultural (artigo em jornal ou revista, programa de radio ou TV). S3o considerados
como Servigos Técnicos caracteristicos da atividade docente doutoral: editoria; organizacdo de
eventos; relatdrios de projetos de pesquisa; patentes; apresentacio de trabalhos que, embora
ndo pontuem para avaliagdo de produtividade, qualificam o corpo docente quanto a
maturidade, cooperagdo e internacionalizagdo.

BRASIL, MEC, CAPES. Documento orientador de APCN (Area de Ensino: 46). Brasilia:
MEC/CAPES/DAV, 2020.
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FICHA DE VAL

IDAGAO DE PRODUTO/PROCESSO EDUGAGIONAL (PE)

Titulo dé Dissérta(;éolT ese:
O Ensino De Lingua Inglesa Com Géneros Multimodais No Ensino Médio
Integrado

Titulo do Produto:
Sequéncias Didaticas Interativas Para O Ensino De Lingua Inglesa No
Ensino Médio Integrado Com Géneros Multimodais

Discente: Norma Sueli Ferreira de Araujo

Orientador: Prof. Dr. José Julio César do Nascimento Araujo

Coorientador (se houver):

Natureza

Entende-se como a tipologia do

produte/educacional praduzido, Tipologia: desenvolvimento de material

* . . didatico e instrucional
Tomar como base as orientagbes
abaixo da CAPES (BRASIL, 2020)
e a Ficha Técnica existente no
Produto Educacional avaliado.
Publico-alvo () A linguagem do produto educacional

nao esta adequada ao publico-alvo.
Entende-se como o principal

publico ao qual o produto (x) A linguagem do produto educacional
educacional se destina. esta adequada ao publico-alvo.
Aderancla () Sem clara aderéncia as linhas de

pesquisa ou projetos de pesquisa do

Avalia se a origem do produto PIGIERT-

educacional é oriunda das linhas
e projetos de pesquisa do
ProfEPT.

(x) Com clara aderéncia as linhas de
pesquisa ou projetos de pesquisa do
ProfEPT.

Complexidade () O PE é concebido a partir da

observagao e/ou da pratica do profissional
e esta atrelado a questao de pesquisa da
dissertagao ou tese.

Compreende-se como uma
propriedade do produto
educacional relacionada as
etapas de elaboragao,
desenvolvimento e/ou validagao
do Produto Educacional.

(x) A metodologia apresenta-se clara e
objetiva quanto a forma de aplicagdo e
analise do produto educacional.
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*Mais de um item pode ser
marcado.

(x) Ha uma reflexdo sobre o produto
educacional com base nos referenciais
tedricos e tedrico-metodologicos
empregados na respectiva dissertagao ou
tese.

() Ha apontamentos sobre os limites de
utilizagdo do produto educacional.

Impacto

Considera-se a forma como o
produto educacional foi utilizado
e/ou aplicado na educagao,
sociedade, cultura, CT&l, etc.

(') Produto educacional sem aplicagao na
area relacionada a pratica profissional do
discente.

(x) Produto educacional com aplicagao na
area relacionada a pratica profissional do
discente.

Aplicabilidade

Relaciona-se ao potencial de
facilidade de acesso e
compartilhamento que o produto
educacional possui, para que
seja acessado e utilizado de
forma integral e/ou parcial em
diferentes sistemas.

( ) Produto educacional tem
caracteristicas de aplicabilidade, mas nao
foi aplicado durante a pesquisa.

(x) Produto educacional tem
caracteristicas de aplicabilidade e foi
aplicado durante a pesquisa (exigivel para
o doutorado).

() Produto educacional foi aplicado em
diferentes ambientes/momentos e tem
potencial de replicabilidade face a
possibilidade de acesso e descrigéo.

Acesso

Relaciona-se a forma de acesso
ao produto educacional.

() Produto educacional sem acesso.

() Produto educacional com acesso via
rede fechada.

(x) Produto educacional
publico e gratuito.

com acesso

() Produto educacional com acesso
publico e gratuito pela pagina do
Programa.

() Produto educacional com acesso por
Repositorio institucional (nacional ou
internacional) com acesso publico e
gratuito.
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(x) Produto educacional de alto teor
inovador (desenvolvimento com base em
Inovagéao conhecimento inédito).

Considera-se que o produto foi | ( ) Produto educacional com médio teor
criado a partir de algo novo ou da | inovador (combinacdo efou compilagio de
reflexdo/modificagdo de algo ja | conhecimentos pre-estabelecidos).
existente revisitado de forma
inovadora e original. ( ) Produto educacional com baixo teor
inovador (adaptacdo de conhecimento(s)
existente(s)).

Comentarios/sugestées sobre o produto educacional

Produto de grande relevancia para as pesquisas em
educacio.

Nome do membro da banca: Marcondes de Lima Nicacio

Data da defesa: 18/08/2023

Documento assinado digitalmente

Vb MARCONUES DE LIMA NICACIO
»l Data: 21/08/2023 16:24:06-0300

Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do avaliador

Fonte: ProfEPT/IFAC (Adaptado a partir de Rizzatti (2020)).
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