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“Onde quer que haja mulheres e homens,
ha sempre o que fazer, ha sempre o que
ensinar, ha sempre o que aprender”.

(Paulo Freire)
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RESUMO

A pesquisa aborda a relevancia da formagao pedagdgica para o exercicio da
docéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica — EPT. Nesse sentido, trabalha-se
com amostras de trés segmentos da comunidade do IFBA Campus Camacari:
docentes, discentes e coordenadores dos cursos de Licenciatura em Matematica e
Computacao. Para tanto, através de uma analise qualitativa, e de forma complementar
quantitativa, recorreu-se a pesquisa bibliografica e documental, além de documentos
legislativos, técnicos e relatorios oficiais sobre a tematica, com o objetivo de
compreender como a auséncia do conhecimento pedagadgico influéncia na praxis dos
docentes n&o licenciados que atuam nos cursos de EPT. Com o objetivo de
compreender a problematica instalada na praxis, que gera uma dicotomia entre as
competéncias técnicas e as pedagogicas, a pesquisa estrutura-se em cinco capitulos:
0 primeiro versa sobre a trajetdria histdrica da educacédo e do desenvolvimento
profissional no Brasil através de uma breve retrospectiva da EPT, no sentido de
contextualizar a influéncia das bases conceituais e a proposta contra-hegeménica,
baseada no ensino capaz de superar a dualidade entre formacado especifica e
formagdo geral; em seguida, apresenta-se o percurso das mudangas histéricas da
EPT que contribuiram para a construgcdo dos novos paradigmas da educagao
profissional e para o desenvolvimento do profissional docente no Brasil; o terceiro, em
que se destaca a relevancia do saber pedagdgico na atuagdo do professor nao
licenciado a partir da analise do plano de curso de Licenciatura em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica; apds, no quarto, é descrito o percurso metodoldgico e
apresentados os dados coletados em campo; por fim, no ultimo, é apresentado o guia
orientador informativo como Produto Educacional — PE, um guia digital produzido a
partir do uso de metodologias integrativas (videos, leituras complementares entre
outros links), cuja proposta é apresentar textos curtos sobre o conceito e legislacoes
da educagao, fotos, entre outros materiais capazes de contribuir significativamente
para divulgar a relevancia da formagao pedagogica no processo de ensino e incentivar

a adesao ao curso.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Formagao continuada.

Formacao pedagdgica. Produto educacional.



ABSTRACT

The research addresses the relevance of pedagogical training for teaching in
Professional and Technological Education — EPT. In this sense, we work with samples
from three segments of the IFBA Campus Camacari community: teachers, students
and coordinators of the Degree courses in Mathematics and Computing. To this end,
through a qualitative analysis, and in a complementary quantitative way,
bibliographical and documentary research was used, in addition to legislative and
technical documents and official reports on the subject, with the aim of understanding
how the absence of pedagogical knowledge influences the praxis of non-licensed
teachers who work in EPT courses. With the aim of understanding the problem
installed in praxis, which generates a dichotomy between technical and pedagogical
skills, the research is structured into five chapters: the first deals with the historical
trajectory of education and professional development in Brazil through a brief
retrospective of EPT, in order to contextualize the influence of the conceptual bases
and the counter-hegemonic proposal, based on teaching capable of overcoming the
duality between specific training and general training; then, the trajectory of the
historical changes in EPT that contributed to the construction of new paradigms of
professional education and the development of teaching professionals in Brazil is
presented; the third, in which the relevance of pedagogical knowledge in the work of
unlicensed teachers is highlighted based on the analysis of the course plan for the
Degree in Professional and Technological Education; then, in the fourth, the
methodological path is described and the data collected in the field is presented;
Finally, in the last section, the informative guide is presented as an Educational
Product — PE, a digital guide produced using integrative methodologies (videos,
complementary readings and other links), whose purpose is to present short texts
about the concept and legislation of education, photos, among other materials capable
of contributing significantly to publicizing the relevance of pedagogical training in the

teaching process and encouraging adherence to the course.

Keywords: Professional and Technological Education. Continuing training.

Pedagogical Training. Educational Product
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1 INTRODUGCAO

O interesse em estudar a formagao pedagdgica dos docentes nao licenciados
que atuam na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) no IFBA Camacari,
localizado no Loteamento Espago Alfa s/n, Tv. Limoeiro, Camacari - BA, em especial
nos cursos Licenciatura em Matematica e Computagdo, surge com intuito de se
compreender a importancia da formagao pedagogica dos portadores de diploma de
bacharel no campus e como se estabelece a praxis’ no desenvolvimento profissional.

Conforme mencionam Spessatto e Carminati (2018), através dos concursos
publicos que oferecem salarios atrativos, diferentes profissionais, mesmo sem
formacgao pedagdgica, passam a lecionar com seus conhecimentos especificos, mas
sem o dominio de questdes didaticas e pedagdgicas. Esses tornam-se professores,
no entanto, por vezes, sem a constituicdo de uma identidade profissional, sendo
fundamental que ampliem os conhecimentos trazidos de sua formacao inicial
(ANDRE, 2002; SPESSATTO e CARMINATI, 2018). Mas sera que estes se
reconhecem como atores curriculantes? Por isso, torna-se necessario compreender
como essa auséncia influéncia nas suas praxis nos cursos de EPT.

Em decorréncia de uma formagao técnica desses profissionais, constata-se
uma problematica instalada na praxis, gerando uma dicotomia entre as competéncias
técnicas e as pedagodgicas. Ademais, na medida em que o aumento na oferta de vagas
favorece a formagao discente através dos cursos de Ensino Médio Integrado? — EMI,
e Licenciatura, por outro lado, oportuniza o ingresso de profissionais que nunca
imaginaram atuar na docéncia (SPESSATTO e CARMINATI, 2018).

Nesse sentido, o professor bacharel pode trazer para sua pratica muito da sua
formacgdo inicial e essa dindmica deixa lacunas nos aspectos pedagdgicos
necessarios para propiciar uma formagao ominilateral®, humana integral. Moura

destaca que “os componentes curriculares podem ser organizados de modo a

! Atrelado a uma ideia de diferentes tipos de praticas que objetivam a transformacao da realidade e a
compreensédo do educador e educando como produtores da histéria (FREIRE, 2014).

2 Ensino médio integrado — EMI implica em uma formacéao técnica e profissional permitindo “dupla
base”. Dito de outro modo, a primeira relacionada a ‘cidadania politica, a forma para a participagao, a
conscientizagdo e a intervencdo do individuo na sociedade e a segunda intitulada ‘cidadania
econOmica’, prepara cientifica e tecnicamente com qualidade e aprofundamentos que possibilitam o
dominio das técnicas de producado. (FIGUEIREDO; CASTAMAN; VIEIRA, 2020 p. 1330), na qual “a
formacao geral do aluno deve se tornar inseparavel da formacao profissional e vice-versa” (BRASIL,
2013, p. 222).

3 Ominilateral significa a expressdo homem completo segundo manuscritos econémicos e filoséficos
de Marx —constitui uma proposta de desenvolvimento integral do homem oposta a formagao unilateral
provocada pelo trabalho alienado (MANACORDA; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2007).
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contribuir para a formagao humana integral” (MOURA, 2017, p. 12) e que a técnica
didatica e os conteudos sao importantes, mas o primordial € valorizar a formacéao
humana integral capaz de tornar o educando protagonista do processo de ensino e
aprendizagem em detrimento das relagbes de mercado e o fortalecimento da
economia.

Torna-se fundamental pensar “de forma conectiva perspectivas e experiéncias
construtivistas mutuamente experienciadas, envolvendo possibilidades
emancipacionistas em curriculo e formagao” (MACEDO, 2018, p. 1325), ou seja, que
articule diferentes leituras de mundo, atreladas aos contextos sociais, culturais e
econdmicos dos educandos, oportunizando um processo educativo criativo e
transformativos da realidade.

Logo, nesse processo educativo, o professor precisa indagar, criar estratégias,
isto €, criticar e elaborar o conhecimento que sera compartilhado com os educandos.
Deve, portanto, apropriar-se dos saberes especificos da sua area para articular, tendo
em vista a necessidade de construgdo de um conhecimento complexo (MORIN, 2008,
p. 38), que tem como pressuposto “conhecer e compreender as etapas de
desenvolvimento” dos educandos com os quais ira atuar (BRASIL, 2013, p. 58). A
compreensao de como o desenvolvimento cognitivo e como o educando aprende sao
aspectos fundamentais para se exercer a mediagao do ensino e aprendizagem. Esse
processo passa pela formacao pedagogica para o exercicio da docéncia.

Nessa perspectiva, urge, no tempo presente, pensar em propostas e na
formagdo pedagdgica para ressignificar os saberes, romper com praticas
conservadoras do processo de ensino e aprendizagem, frente a diversidade do
contexto cotidiano da sala de aula, que estimulem o docente, a partir da necessidade
de acBes pedagdgicas inovadoras para incorporar a sua formacao inicial (NOVOA,
1992).

O inovar de que se fala direciona para a mudanca e a melhoria que envolvem
diversos contextos relacionados a educagao, como programas de ensino, pesquisa e
extensao, por exemplo. Fala-se de um processo mais profundo, que abarca ideias
relativas a nogdo de mudanga e de ressignificagdo, bem como da propria construgéao
coletiva do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo educacional, comprometida com
uma formacdo humana critica e emancipatéria (DELGADO, 2015; FERREIRA e
ESTRELA, 2020).

No que tange a formagéao de professores, vale destacar os dispositivos legais

que norteiam a educacgao, especialmente a educacao profissional: as Diretrizes
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Curriculares Nacionais — DCN (Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13/7/2010) destacam a
necessidade da formagao continua e permanente para os profissionais da educacao;
a Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacgado Nacional, em seu artigo 62
determina “como formacdo minima para o exercicio do magistério”, que os
professores da Educagao Basica sejam graduados em cursos de Licenciatura; o Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024, que preconiza diretrizes e metas para
formagdo e valorizagcdo do magistério no periodo de 10 anos; e a Resolugdo n°
02/2015 do Conselho Nacional de Educacgao, que define as diretrizes curriculares
nacionais para formacgéo inicial e continuada de docentes do ensino basico.

O desafio de formar professores, historicamente, promoveu e promove muitas
discussodes visando alcangar com qualidade a quantidade necessaria de profissionais
para Educacao Basica. As propostas emergenciais para atender a demanda de
formagao docente nao licenciados iniciaram com as complementagbes pedagogicas
intituladas Esquemas |, apresentado de forma introdutdria pelo art. 1° da Portaria n°
432/71, para portadores de diplomas de nivel superior, bacharéis, aptos a
complementagao pedagoégica com a duragao de 600 (seiscentas horas) e 0 Esquema
Il para os Técnicos de nivel Médio com carga horaria de 1.080 (mil e oitenta) até 1.480
(mil quatrocentas e oitenta) horas, que deveriam cursar as disciplinas do Esquema |,
além das demais relacionadas a area de atuacao. A formacgao Esquemal | e Il formava
para area propedéutica e profissional, com 3 (trés) disciplinas conforme a area, e
pedagogica.

O déficit no numero de licenciados, especialmente nas disciplinas de
matematica, fisica, quimica e geografia, para atuar nas quatro ultimas séries do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio fez retomar as discussdes, por meio da
Conselheira Hermengarda Alves Ludke, no Parecer n° CP 04/97, alinea b, do
Conselho Nacional de Educagao — CNE, que reestrutura o programa especial de
complementagao pedagdgica para atender a demanda em carater emergencial. O
Parecer n° CP 04/97 aprovou a proposta de Resolugédo referente ao programa
especial de formagao de professores para o 1° e 2° graus de ensino, que habilita
portadores de diploma de nivel superior que queiram se dedicar as séries finais do
ensino fundamental, ensino médio e a educagéao profissional.

Dessa forma, reestruturado, o curso de complementacdo oferece apenas
disciplinas da area pedagodgica que habilita os bacharéis. Por exemplo, um engenheiro

que tenha interesse de ampliar o seu campo de atuacdo torna-se professor de
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matematica ou disciplinas afins, pois sera portador de um segundo diploma, no caso,
o de licenciado.

Entretanto, a Lei n°® 13.415/2017 permite ao profissional Técnico de nivel Médio,
intitulado de notdério saber, lecionar no ensino técnico de nivel médio. A atual
legislagdo nos remete ao art. 1° da Portaria n® 432/71 e o retrocesso, além de
confirmar a falta de valorizagdo da profissdo docente, privilegia a pratica em
detrimento das dimensdes sécio-politicas, culturais e didatico-pedagdgicas.

Essa é a realidade da maioria dos docentes dos Institutos Federais. Conforme
justificativa apresentada no PPC (2017, p. 8) do curso de Licenciatura em EPT, o
IFBA, no ano 2017, tinha “1.338 docentes, apenas 638 sao Licenciados, 699 sao
bacharéis ou tecndlogos”, bacharéis que ampliaram as suas possibilidades
profissionais na area de educacgao. De acordo com resultados do Censo de Educagao
Superior 20174, o numero de matriculas em cursos de Graduacdo, em dez anos,

cresceu mais de 60% como apresenta o grafico a seguir:

Grafico 1 — Distribuigdo da matricula na Rede Federal, por grau académico - 2017
Distribuicéo da Matricula na Rede Federdl, por Grau
Académico ~201 7

76.502
6%

350.441 m Bacharelado

27% Licenciatura

Tecnolégico

Fonte: http://portal.mec.gov.br (2017)

Para reverter esse cenario desconexo da proposta de formacgao
politécnica/onmilateral da instituigdo, foi criado o curso de licenciatura em educagao
profissional e tecnoldgica, conforme a Resolugao n° 31, de 20 de outubro de 2017,
com foco na complementacdo pedagodgica (SPESSATTO e CARMINATI, 2018).
Nesse sentido, torna-se fundamental que as questdes didatico-pedagdgicas integrem

os debates em processo de formacgao continuada, possibilitando partilha e trocas entre

4 Divulgagéao dos resultados do Censo da Educacéo Superior:

http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file
Acesso em 30/07/2023.
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docentes (SPESSATTO e CARMINATI, 2018), rompendo com uma perspectiva
individualista da profissdo em prol de uma dimensao cooperativa e colaborativa
(NOVOA e VIEIRA, 2017).

Entretanto, as legislagdes sofrem alteragdes ao longo do tempo e muitas vezes
nao se efetivam como politicas publicas para uma oferta efetiva e atrativa de formacao
continuada. Embora os bacharéis que atuam na docéncia reconhegam a necessidade
e a importancia da formacédo pedagdgica, ndo se sentem animados e geralmente
buscam, individualmente, a Licenciatura em Pedagogia que, ndo contempla a
Educacgao Profissional, uma vez que € mais voltada para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e ndo concebe o trabalho como principio educativo (SPESSATTO e
CARMINATI, 2018).

Diante do exposto, o presente trabalho busca investigar a formacao dos
docentes em efetivo exercicio nos cursos de Licenciatura em Computacdo e
Matematica no IFBA campus Camacgari, saberes da formagao pedagdgica e desafios
da praxis na educacao profissional.

Assim, apresenta-se a seguinte problematica de pesquisa: Como o curso de
Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica (complementacédo pedagdgica)
ofertado pelo IFBA contribui com o processo de ressignificagdo da pratica educativa
na educacao profissional nas Licenciaturas? Esse questionamento baseia-se na
hipétese que o percurso de mudangas histéricas contribuiu para construgdo dos novos
paradigmas da educacgao profissional e para o desenvolvimento profissional docente
no Brasil porque tem a finalidade de propiciar um processo formativo que articule o
fazer e o pensar contextualizado que desenvolva habilidades e competéncias
capacitem o educando para ampliar a sua visdo de mundo para agir e intervir no
contexto social e cultural, através do mundo do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e
da cultura.

A segunda questdo norteadora é: o curso de Licenciatura em Educagao
Profissional e Tecnologica ofertado pelo IFBA contribui com o processo de
ressignificagao da pratica educativa na educagao profissional? A hipotese que norteia
essa questao entende que a formacao inicial do docente nao licenciado ndo contempla
0s saberes pedagdgicos necessarios para propiciar a formagcdo humana integral,
entdo a Licenciatura em EPT preencheria essa lacuna, ja que foi desenvolvida para
preencher a lacuna dos saberes pedagogicos ao passo que daria conta das bases

conceituais da educacgao profissional e tecnoldgica.



14

A terceira questado norteadora é: a percepc¢ao docente sobre o alinhamento da
trajetdria profissional, a realidade da pratica pedagdgica, contribui com o processo de
desenvolvimento profissional docente antes e depois da formagado pedagdgica
complementar? Considerando o plano de curso da licenciatura em EPT, a hipotese
veiculada busca investigar se o curso de Licenciatura em Educagao Profissional e
Tecnoldgica contribui efetivamente para pratica pedagogica do ensino integrado
devido a irrelevancia que os docentes conferem a essa formacgao, pois é possivel que
haja um desalinhamento entre a proposta da formacao complementar e a perspectiva
de ensino integrado e humano.

A quarta questao norteadora é: a construgdo de um guia orientador digital que
apresente a importancia e o percurso do desenvolvimento profissional docente dos
educadores néao licenciados do IFBA que atuam e atuardo na EPT, pode colaborar
para divulgagdo da proposta do programa de formacdo e das praticas exitosas
advindas da complementagdo pedagdgica? Tendo em vista que a Licenciatura em
EPT é divulgada apenas no site do IFBA, a hipotese € que a proposta pedagdgica do
curso de Licenciatura em Educagéo Profissional e Tecnoldgica, a sua relevancia e
contribuigdes sejam amplamente divulgadas para os docentes e ndo docentes do
IFBA.

A pesquisa apoia-se em uma analise qualitativa e, de forma complementar,
quantitativa. Segundo Minayo (2020), a pesquisa qualitativa visa compreender
aspectos da realidade envolvendo o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes. Enquanto a pesquisa quantitativa visa a mensuracao a
partir de dados numéricos.

Para persecucdo da primeira questdo norteadora foi realizada pesquisa
bibliografica e documental que tem o objetivo de realizar a coleta de estudos,
pesquisas e toda a literatura disponivel e publicadas sobre determinado tema em
livros, artigos académicos, dissertacdes e teses, por exemplo. Além de documentos
legislativos, técnicos e relatorios oficiais sobre a tematica.

Quanto as segunda e terceira questbes norteadoras, foi utilizado um
questionario autoaplicavel com questdes fechadas em dois formatos: pela plataforma
Google Forms a fim de levantar informacgdes a respeito das praticas pedagdgicas e
formacgado dos docentes ao longo da sua trajetdria profissional. Na investigacao os
temas tratados foram: area de atuacado, formacgao inicial, inovacdo pedagdgica e

desenvolvimento profissional dos professores envolvidos na pesquisa.
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Quanto a quarta questao norteadora, foi elaborado um guia orientador no
formato digital a partir do uso de metodologias integrativas (musicas, videos, dangas,
por exemplo), cuja proposta é a de publicar textos, fotos entre outros materiais
capazes de contribuir significativamente para divulgar a relevancia da
complementagao pedagdgica ofertada pelo IFBA para o docente ndo licenciado, com
o objetivo de colaborar na constru¢do de conhecimentos e praticas mais humanas e
eficazes.

Apos levantamento dos dados, eles foram categorizados de forma sistematica
atraves de selecéo, tabulacéo (disposi¢cado dos dados para viabilizar as inter-relagées).
Esta classificacdo possibilita mais detalhes necessarios a ultima etapa desta
pesquisa, a elaboragdo do texto da dissertagcdo. O sistema de analise qualitativo
auxilia no processo de fazer emergir sentidos ou intengdes, manifestados pelos
sujeitos. Essa apreensdo se deu a partir abordagem conceitual do pesquisador,
trazendo a tona, por intermédio da fala dos participantes, uma sistematizagdo baseada
na qualidade que tenta compreender o universo de significagdes dos docentes, por
meio de procedimentos cientificos que se concretizam através de processos de
categorizagao, o que permitira a validagao dos resultados.

Nessa perspectiva, a pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. O
segundo capitulo versa sobre a trajetoria histérica da educagao e do desenvolvimento
profissional no Brasil através de uma breve retrospectiva da EPT, no sentido de
contextualizar a influéncia das bases conceituais e a proposta contra-hegemonica,
baseada no ensino que supere a dualidade entre formacao especifica e formacao
geral e que desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para o
desenvolvimento integral da pessoa humana, além das concepgdes epistemoldgicas
e pedagdgicas que fundamentam a formagao pedagogica docente.

O terceiro capitulo aborda a relevancia do saber pedagdgico na atuagao do
professor nao licenciado a partir da analise do plano de curso de Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, verificando limitagdes e retrocessos.

No quarto capitulo, apresenta o percurso metodolégico da pesquisa,
abordagem, atores e I6cus da pesquisa e método utilizado no estudo. Além disso, do
tépico Resultados e Discussodes.

Por fim, o quinto capitulo, apresenta a concepg¢ao pedagodgica e epistemologica
do guia orientador, produto educacional escolhido, bem como os critérios para

elaboracao e a didatica utilizada na produgéo.
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2 A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCAGAO E DO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL NO BRASIL

Nesse capitulo, aborda-se como o percurso de mudancas histéricas na
educacéo contribuiu para construgao dos novos paradigmas da educacéo profissional
e para o desenvolvimento profissional docente no Brasil, direcionado para um
processo formativo que articule o fazer e o pensar contextualizado, que desenvolva
habilidades e competéncia e capacite o educando para ampliar a sua visao de mundo
para agir e intervir no contexto social e cultural, através do mundo do trabalho, da

tecnologia, da ciéncia e da cultura.

2.1 A educacgao profissional e tecnoldgica na perspectiva historica

As tendéncias pedagdgicas sao parte central dos movimentos sociopoliticos do
pais e influenciam a concepgéo de sociedade e educagao, o processo de ensino e
aprendizagem, a relagao professor/aluno e fundamentam a pratica docente.
Embasada na técnica didatica e de valorizacdo dos conteudos, transferir o
conhecimento técnico, com objetivo de treinar para o mercado de trabalho, a
educacao profissional foi ofertada com cunho assistencialista centrada na politica
neoliberal.

A educacao bancaria, concebida sob forte influéncia do capitalismo no século
XIX, preparava o aluno para reproduzir os conhecimentos acumulados através de
aulas rigidas e expositivas. O termo Liberal ndo tem relacdo com a ideia de
democracia, pois a pedagogia tradicional é embasada na transmissdo do
conhecimento, repeticdo e memorizagdo (LUCKESI, 1994). As transformagdes
sociais, politicas e econbmicas influenciam a educagdo na mesma medida que
depende do tipo de conhecimento que é produzido pela ciéncia colaborando na
criacdo e difusdo de uma visdo de mundo. Na educagéo brasileira as influéncias
politicas e econdmicas coordenam as agdes pedagogicas e fazem a escola reproduzir
o setor produtivo “A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente”
(LUCKESI, 1994, p. 61), como uma instancia a servigco do sistema hegemonico.

O Clero foi quem primeiro tragou as rotas sobre os caminhos que deveria seguir
a educacao, uma vez que, o Estado e a sociedade da época eram muito “influenciados

pelo modelo europeu” (PEREIRA, 2019, p. 44). A Igreja Catdlica com a sua influéncia,
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como forma de manter o controle, educava os nativos e colonos conforme os seus
interesses.

A fundacdo da ordem catdlica em (1524-1759), conhecida Companhia de
Jesus, marca a educacao formal no Brasil por cerca de 200 anos, se dedicou a
catequizar os indios, educar os filhos dos colonos e dos sacerdotes. A educagao
jesuitica contava com plano de ensino, as primeiras propostas curriculares da histéria
da educacéo brasileira, seguidos a rigor pelos mestres de formagao polida, docentes
da época.

Entretanto, a Companhia de Jesus se manteve no Brasil até 1759 quando foi
expulsa, por interesses politicos e econdmicos, pelo Marqués de Pombal. Tal
mudanga gerou transtorno para educagao no Brasil, tendo em vista que a estrutura
educacional era mantida pela Igreja Catdlica, “isso causou problemas na educacgao do
Brasil, visto que toda estrutura educacional era sustentada pela Ordem” (PEREIRA,
2019, p. 44). Como resultado, a educacédo perdeu qualidade devido ao numero
insuficiente de colégios, a formacgéao inadequada dos docentes e a baixa remuneragao
que exigiu qualificagdo em e melhores condigbes de trabalho.

Diante dessa problematica, constata-se que até aqui o Brasil ndo contava com
instituicbes de ensino e voltadas para formagao “mesmo os jesuitas, com o rigido
controle sobre o seu programa curricular, ndo dedicavam tempo ou local especifico
para a formacao dos seus mestres” (PEREIRA, 2019, p. 45).

Dessa forma, a Reforma Pombalina substitui o sistema de ensino gerando
maior retrocesso ao seguir com a admissao de professores leigos e com baixa
remuneragao. Apesar disso, em virtude da chegada da Familia Real no Brasil em
1808, foram implantadas novas escolas as de nivel superior para atendimento
exclusivo das demandas da Corte Portuguesa recém-chegada” (PEREIRA, 2019, p.
45). Nao obstante, alguns anos depois foram implantadas as escolas de formagao
docentes para o ensino das primeiras letras. Para o autor essa foi a primeira politica
de formacao de professores no Brasil, embora a proposta formativa fosse apenas
pratica, sem base tedrica e sem recursos da Corte.

No limiar do contexto histérico, as provincias assumem o ensino das primeiras
letras, baseado no modelo europeu, nasce as escolas normais. Fundada em 1835, a
Escola Normal de Niter6i € a pioneira “que tinham como funcgdo, por logica, a
preparacao pedagodgico-didatica dos professores, foram guiadas, contrariamente,
para um curriculo baseado nas matérias” (PEREIRA, 2019, p. 45). A instabilidade fez

parte das escolas normais durante todo século XIX em decorréncia dos baixos
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investimentos do poder publico que precarizava a manutengao e levou ao fechamento
da unidade de Niteréi em 1849.

Diante do cenario de insucesso das escolas normais, alguns presidentes das
provincias optaram por adotar o sistema austriaco e holandés que visava admitir
aprendizes, auxiliares de professores, os chamados “professores adjuntos”, com
objetivo de reduzir custos e resolver a caréncia de profissionais com uma formagao
exclusivamente pratica “a reforma nas escolas normais girava em torno do
enriquecimento dos conteudos curriculares e valorizagdo do exercicio pratico”
(PEREIRA, 2019, p. 46). Contudo, a proposta ndo teve sucesso e culminou na
reabertura da Escola Normal de Niteréi.

Vale ressaltar que o poder publico, historicamente, ndo tem interesse em
priorizar a educacgao, os valores da dignidade humana e as relagdes culturais ao
propiciar a desvalorizagdo docente, uma formagao superficial e aligeirada visando
potencializar a desigualdade entre as classes sociais “a politica e a gestdo da
educacdo dos trabalhadores foram historicamente entregues aos homens de
negocios, ao capital” (RAMOS; CIAVATTA, 2012, p. 33). Evidencia-se, portanto, que
mesmo com a reabertura da Escola Normal de Niteréi e as tentativas de padronizar a
educacdo da época, ndo houve resultados expressivos, o modelo tradicional
embasava o ensino na maioria das escolas de formagao docente.

Para um pais em desenvolvimento, especialmente no periodo da Revolugao
Industrial, no final do século XVIIl, “com a presenca forte dos empresarios que
necessitavam de trabalhadores adaptados ao espirito industrializante da época”
(RAMOS; CIAVATTA, 2012, p. 14) a qualificacao profissional ganha forga no processo
de transicdo da producéao artesanal para a produgao industrial.

Durante a Primeira Republica ou Republica Velha (1889-1930), passou-se por
um processo de transicdo da educacgao artesanal, do trabalho agricola para o trabalho
na industria nascente no pais. A perspectiva era de um “projeto de assisténcia e
controle dos mais pobres” (ROSA, 2018 p. 367), através do acesso a educagao
elementar e preparacao para o trabalho. A nova relagao de producéao e capital tornou
imprescindivel formar a classe trabalhadora para produzir mais em menos tempo.

No século XVII, durante o ciclo do ouro, foram criadas as casas de fundi¢cao
com intuito de ofertar ensino especializado; na mesma época foram criados os
Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha no Brasil; durante o
Império, surgem as Casas de Educandos Artifices instaladas em dez provincias, entre

1840 e 1865, para os pobres, orfaos e desvalidos; em 1937 os Liceus Profissionais,
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destinados ao ensino profissional em diversas areas e graus. Esse recorte da historia
da EPT revela o cunho assistencialista da educagao da época, voltada para interesses
politicos sem objetivo pedagdgico (VIEIRA; JUNIOR, 2021).

Vale destacar a criagao da rede de escolas de aprendizes de oficio, em 1909,
pelo entdo Presidente da Republica Nilo Peganha “em sua breve passagem pela
presidéncia” (MULLER, 2010, p. 195). Através do decreto n°® 787, de 11 de setembro
de 1906, iniciou o ensino técnico no Brasil, com a criagcdo das escolas de Campos,
Petrdpolis e Niterdi, dedicadas ao ensino de oficios, e a escola Paraiba do Sul voltada
para o ensino agricola.

Com a crise mundial em 1929 e a crise cafeeira no Brasil, os setores produtivos
se diversificaram e se fortaleceu a produgao industrial no Brasil. Durante a Republica
Nova ou Segunda Republica (1930 -1937), na “ransicao do século XIX para o século
XX, vivenciamos mudangas econémicas, sociais e politicas no Brasil (ROSA, 2018).
Em 1930 Getulio Vargas assume o poder no pais e, em 1937, institui o Estado Novo,
em que as escolas técnicas sao criadas para atender as mudangas ocorridas na
infraestrutura econdmica (SANTOS, 2008).

Foi um periodo de forte abertura a producéao capitalista que expandiu o ensino
industrial, os cursos ofertados apresentavam certa adequagao as demandas sociais
proporcionando a “formagao social” (ROSA, 2018 p. 368). Isso abarcou diferentes
areas, como por exemplo, a Fototécnica da Escola de Aprendizes Artifices da Bahia,
com novas tecnologias e técnicas de maior complexidade que diversificava os
espacos pedagogicos.

Posteriormente, esse modelo educacional se consolidou e deu origem a rede
de escolas técnicas do pais: “o periodo de 1930 a 1964 deixou como saldo 39 novas
Escolas técnicas no pais” (MOTA; SOUZA, 2013, p. 21). A Constituigcdo de 1937 foi a
primeira dentre as constituicbes do Brasil a abordar especificamente o ensino
profissional, técnico e industrial, atribuindo dever ao Estado que, em colaboragao com
os sindicatos, deveriam ofertar educacao para os filhos das classes trabalhadoras.
Para Rosa, “a economia foi determinando as finalidades educativas da classe
trabalhadora, promovendo a formacao de sujeitos aptos para o trabalho” (2018, p.
367).

Nesse sentido, para ampliar o ensino profissional, considerando a proposta
politica e econdmica da época e com base nos estudos de (VIEIRA; JUNIOR, 2021),
em 1942, surgiu o chamado Sistema S4, com a criagdo do Servigo Nacional de

Aprendizagem Industrial (Senai). Em 1943, foi criada a Lei Organica da Educacéao



20

Nacional do Ensino Comercial. Em 1946, foram criados o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac), o Servigo Social do Comércio (Sesc) e o Servigo
Social da Industria (Sesi). Atualmente conhecida como “Rede S”, as instituicbes
citadas ainda ofertam “prestacdo de servico” na area de educagao profissional e
técnica (MULLER, 2010, p. 207).

Ao final do governo de Juscelino Kubitschek, com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira, de n° 4.024/1961, ¢é inédito o
reconhecimento e integragao da educacao propedéutica, académica e voltada para a
continuidade dos estudos, e o ensino profissional. Promulgada na vigéncia da
Constituicao Federal de 1946 que trouxe a redemocratizacao para o Brasil, ela trouxe
o entendimento de que a escola passava a ser mais relevante, considerando o
processo de industrializacdo que exigia uma mao de obra mais qualificada para
atender a demanda das industrias.

Com a Republica Liberal (1946-1964), a politica desenvolvimentista se fez
presente nas novas diretrizes para a educacdo (ROSA, 2018). Com a revolugao
militar, em 1964, a educacao brasileira sofreu com a tentativa frustrada do Ensino
Médio profissionalizante obrigatorio para todos. Com base nos estudos (VIEIRA;
JUNIOR, 2021), ficam evidentes os interesses politicos e econémicos da época, que
visavam o crescimento do desenvolvimento industrial e a internacionalizacao do

capital. De acordo com Rosa:

A relagdo estabelecida entre Estado e economia, historicamente foi
acumulando estratégias de desenvolvimento. Nas escolas, o Estado
autoritario centrou-se na reformulagao do ensino regular. A formagéo social
do povo brasileiro foi definindo a destinacdo de classe. As Escolas de
Aprendizes Artifices passaram a Liceus Industriais Profissionais e a cultura
material industrial marcou espago na formacgao dos trabalhadores. (ROSA,
2018, p. 368)

Dessa forma, cresceu a demanda de técnicos de nivel médio para adaptar-se
as tecnologias exégenas, desenvolvidas nos paises centrais, com objetivo de acelerar
o crescimento da industria nacional e a expansao da infraestrutura estatal. O cenario
politico e a integracao da educagao propedéutica e o ensino técnico, com a
promulgacgao da LDB, levaram ao crescimento da oferta e diversificagao dos cursos o
que marcou decisivamente o ensino técnico (VIEIRA; JUNIOR, 2021). Nesse periodo,
houve uma crescente elevagao da qualificagao geral.

O saldo de 39 Escolas técnicas do pais foi outro fator imprescindivel neste

momento histérico. No auge da expansao do emprego industrial, as escolas técnicas
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foram prestigiadas. Nas décadas de 1960 e 1970, ofertavam formacéo geral e
especifica de qualidade, o que valorizou o contexto educacional brasileiro, tanto pela
infraestrutura, quanto pela expertise do corpo docente no quesito formagao para o
trabalho (MOTA; SOUZA, 2013).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 5.692/71, instituiu a
educacao profissional compulsoéria no Ensino Médio, deslocando para a rede estadual
a responsabilidade de profissionalizagdo, sendo que na esfera federal essa
responsabilidade estava com as Escolas Técnicas Federais - Centro Federal de
Educacao Tecnologica — CEFET.

No inicio dos anos de 1980, se recuperava o carater de educacéo regular - ou
propedéutica. E observa-se que no campo social havia uma questao ideoldgica, ja
que a classe média se direcionava mais para os cursos regulares, enquanto a classe
trabalhadora para os cursos de profissionalizagao.

Essas mudancgas também impactaram na qualificagdo de docentes. Na década
de 1980, a Rede Federal perdeu o seu principal campo de atuagdo em decorréncia da
estagnagdo da economia fruto do processo de desindustrializagdo “inclusive com
ataques de sucessivos governos, que ndo possuiam nenhum plano especifico para o
seu funcionamento ou mesmo para a educacgao profissional” (MOTA; SOUZA, 2013,
p. 24). A crise institucional impactou no processo de investimento para oferta de
formacgao continuada dos docentes: auséncia de regulamentagao para qualificagao,
suspensao de bolsas de estudo dada a falta de relacionamento com agéncias de
financiamento.

Deve-se salientar que as mudancas institucionais seguiram determinadas pelas
transformacgdes econdmicas no Brasil e internacionalmente (MOURA, 2008). Com o
advento da revolugao tecnoldgica e o processo de globalizagéo, o Brasil precisou se
adaptar ao mercado internacional e isso impactou diretamente a educacao, inclusive

profissional.

Portanto, as mudancas verificadas na entidade produtiva tinham as suas
consequéncias na formagdo do estudante, pois, nesse novo padrao
tecnoldgico, ndo se trata do acumulo de conhecimentos para resolver
problemas num posto de trabalho especifico, mas do requerimento de uma
formagao que deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparagdo cientifica e a capacidade de utilizar diferentes
tecnologias relativas as areas de atuagéo. (SANTOS, 2008, p. 27)

No pais, as inovagdes tecnolégicas causaram impacto e transformaram o perfil

profissional, inclusive alterando a estrutura ocupacional, as orientagdes curriculares,
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os conteudos e a forma de abordagem e de avaliagdo dos cursos profissionais. Por
intermédio da Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica, um projeto de reforma
da educacao brasileira foi repensado, dando origem a LBD - Lei n°® 9394/96. A partir
dai uma nova educacéo profissional passou a ser pensada a partir de uma perspectiva
de um curriculo contextualizado, prezando pela interdisciplinaridade e pelo incentivo
a capacidade de aprender a aprender. Comecgou-se a se questionar a concepgao de
sociedade e educacéo tradicional voltadas para o trabalho fabril, mecanico e baseado

na reproducao limitante e alienante, uma vez que fragmentada.

2.2 A educacao profissional e tecnoldgica na perspectiva da formacgao integral

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao profissional de Nivel
Técnico - Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, instituiram que a “educacéao
profissional sera integrada as diferentes formas de educagéao, ao trabalho, a ciéncia e
a tecnologia, objetiva garantir ao cidadao o direito ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva e social” (BRASIL, 2000, p. 7). O avango conceitual é
o reconhecimento da educacdo profissional como uma vertente de educacado do
sistema de ensino brasileiro, constituindo-se em uma alternativa educacional
(SANTOS, 2008, p. 33).

A partir da LDB, o entao presidente Fernando Henrique Cardoso promulgou o
Decreto n° 2.208/97, “que modificou os curriculos da educacao profissional e
estabeleceu dicotomia dando fim a integragcdo” (MOTA; SOUZA, 2013, p. 26),
tornando o Ensino Profissionalizante parte diversificada do Ensino Médio e
determinando a sua oferta nas modalidades subsequente ou concomitante, o que néo
favorecia a integragdo do curriculo. Tal medida foi seguida pela criagdo do Programa
de Expanséao da Educacgao Profissional — PROEP, pautando uma logica neoliberal na
perspectiva de separar a formacao propedéutica e a profissional e frear a expanséo,
ao isentar a Unido da responsabilidade de manter e financiar essa modalidade de
ensino.

Contudo, o referido decreto foi revogado e substituido pelo Decreto n°
5.154/2004, promulgado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, “como uma
possibilidade de (re)integracdo da educacgao profissional ao ensino médio” (SOUSA
SANTOS et al., 2020, p. 6). O novo ato normativo favorece a proposta de formacgao

humana integral centrada no trabalho como principio educativo, a ciéncia e a cultura.
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Nesse sentido, por meio do Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, foi
inserido o ensino da educacao profissional a distancia e, no mesmo ano, a Lei n°
11.195, que favoreceu a oferta de educacgao profissional com a criacdo de novas
Instituicbes Federais conforme “Art. 39, § 2.°, da Lei n® 11.741/2008, que incorporou
e o decreto 5.154/ 2004: formacao inicial e continuada ou qualificacdo; de educacéao
profissional técnica de nivel médio, graduagao e pds-graduagao profissional técnica”
(SOUSA SANTOS et al., 2020, p. 6). Em 2008, a Lei 11.892 instituiu a Rede Federal
de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec é
mais um projeto voltado para oferta da educacao profissional, criado pela Lei n°
12.513/2011, que proporcionou também como forma de ampliacdo da oferta da
educacéo profissional e tecnolégica a bolsa formagao, que disponibilizava um valor
para os estudantes (SOUSA SANTOS et al., 2020).

Constata-se que os movimentos sociopoliticos do pais influenciam a
concepgao de sociedade e educacdo. Em setembro de 2016, o Brasil assistiu o
impeachment de Dilma Rousseff, seguido pela posse de Michel Temer, que
rapidamente ditou novos rumos para educacao brasileira. Através da Medida
Provisoria n° 746/2016, Temer alterou diversos artigos da LDB e, em seguida,
promulgou a Lei n° 13.415/2017, conhecida como “reforma do ensino médio” (SOUSA
SANTOS et al., 2020), que diverge dos principios da formagdo humana integral. Na
sequéncia, foi implantada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 14 de dezembro de 2018, propondo mudangas para o ensino medio.

O governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, por meio do Projeto de Lei n°
11.279/2019, que sugeria alteragao do artigo 7° da lei n°® 11.892/2008, propunha retirar
a prioridade da oferta da EPT de nivel médio, prioritariamente, integrado. Tal proposta
asseverava os interesses politicos e econdmicos que visavam fortalecer a educagao
fragmentada e dualista ao “ceder seu poder social” (SOUSA SANTOS et al., 2020, p.
2). Para (RAMOS; CIAVATTA, 2012, p. 14). Sob espirito inovador do capitalismo, em
cada época os governantes tomam decisbes que contribuem para o retrocesso da
educacado em defesa de interesses dos grupos no poder.

Por isso, na pratica, a escola encontra barreiras para cumprir o papel de
integrar educacéo, trabalho, ciéncia e tecnologia, para garantir ao cidadéo o direito o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social. Para (SOUSA SANTOS

et al., 2020), a ideologia burguesa de educacéao esta relacionada a sociedade, ndo a
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escola, e diante dos entraves histéricos se faz necessario romper a segregacao entre
trabalho e educacgéo na perspectiva de um curriculo integrado, contextualizado, que
preze pela interdisciplinaridade e pelo incentivo a capacidade de aprender de forma
significativa.

Na passagem de um paradigma universalizante e fragmentador que pautava a
ciéncia classica para um paradigma emergente, rompe-se entdo com uma cultura do
ensino pautada na massificagdo, com foco na instrugao, no treinamento, no conteudo
e no controle, para uma perspectiva de conhecimento complexo, com caracteristica
integrativa dos saberes (MORIN, 2008).

A Lei n° 9.394/1996, LDB, retirou o carater assistencialista atribuido a EPT,
estabelecendo um carater social e com certificagao profissional. Em consonéancia, o
§2° do art. 1° da LDB define que a educacéao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social, e o inciso XI do art. 3°, ao definir os principios a serem
assegurados nas atividades de ensino, identifica a vinculagdo entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais.

As legislagdes direcionam, norteiam a sociedade e a LDB ampliou a concepg¢ao
de formacao ao propiciar a continuidade dos estudos. A educacéao politécnica de que
se fala, “valoriza a formagéao do individuo em sua totalidade” (MULLER, 2010, p. 204)
e tem o sentido de universalizar o conhecimento, estimular a criticidade com objetivo
de formar sujeitos capazes de compreender os processos de produgao, agir e
transformar o mundo (RAMOS; CIAVATTA, 2012).

O que se apresenta agora é uma perspectiva da formagao humana integral que
visa desenvolver as capacidades e potencialidades do educando em todas as suas
dimensdes, romper com a educacéo tradicional, mecanica e fragmentada, na medida
que contempla a diversidade humana, ética, cultural, racial, de género, regional e
unitaria (SILVA, 2018).

Nesse sentido, deve-se considerar que a producao e a distribuigdo das riquezas
sociais e culturais perpassam pela educagcdo e que o desenvolvimento humano
integral € a fungao social da escola. Sendo que, “uma formagéo integral, portanto, néo
somente possibilita 0 acesso a conhecimentos cientificos, mas também promove a
reflexao critica sobre os padrbes culturais que se constituem normas de conduta de
um grupo social” (BRASIL, 2013, p. 162).

A atuacdo da escola deve ser pautada em preparar o educando para o mundo
e as suas adversidades através da socializagdo enquanto um sujeito ativo capaz de

intervir no seu contexto social e cultural. Emancipar esta para além de treinar de forma
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mecanica para o mercado de trabalho, mas visa desenvolver a criticidade e autonomia
para ampliar as possibilidades no mundo do trabalho “a fim de que este tenha maiores
e melhores oportunidades de interferir em seu mundo social” (URBANETZ; BASTOS,
2021, p. 5).

Por isso, torna-se fundamental compreender a nogado do trabalho como
principio educativo e categoria fundante do ser social. “Sua importancia pode ser
observada por sua condigdo de uma categoria central para compreender o modo de
producéo social” (ROSA, 2018, p.33). Para Ciavatta:

O trabalho ¢ parte fundamental da ontologia® do ser social. A aquisi¢gdo da
consciéncia se da pelo trabalho, pela agdo sobre a natureza. O trabalho,
nesse sentido, ndo é emprego, nao é apenas uma forma histérica do trabalho
em sociedade — € a atividade essencial pela qual o ser humano se humaniza,
se cria, se expande em conhecimento se aperfeigoa. (CIAVATTA, 2009, p.
211)

Para uma transformacgao estrutural da realidade, torna-se necessario que os
trabalhadores tenham garantido o direito de pleno acesso as bases do patriménio
cientifico-tecnoldgico e artistico produzido pela humanidade, a saber, uma formacgao
integral que fortalega a luta por libertagao de todas as formas de opressao, integrando-
os a todos os processos de construcdo, apreensido e critica dos conhecimentos
produzidos.

Para Gramsci, a escola é de extrema importancia para os trabalhadores, pois
possibilita a formagcao de novos intelectuais, elevando a formacgao cultural dos grupos
sociais. Fala-se, entdo, de ir além de uma logica de adestramento através de
processos massivos de qualificacdo cientifico-técnicas do trabalhador, para uma
concepcdo e da pratica da educagido escolar omnilateral® e politécnica. Em
consonancia, as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN gerais para Educacgao

Basica asseveram:

[...] @ Educacdo Basica estd posta pela emergéncia da atualizagdo das
politicas educacionais que con-substanciem o direito de todo brasileiro a
formagcdo humana e cidadd e a formagao profissional, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo. (BRASIL, 2013, p. 7)

5 Significa dizer que o trabalho se constitui como atividade fundamental do ser humano, produzindo
meios de existéncia na relagdo com a natureza, cultura e para seu proprio aperfeigoamento
(CIAVATTA, 2009).

6 Refere-se a uma educagéo com o objetivo de formagao humana em todos os seus aspectos, fisico,
mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico, combinando estudo e trabalho, oposta a formacgao
unilateral provocada pelo trabalho alienado (MARX, 1980).
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Para que tal direito seja alcangado, € necessario compreender que é por meio
da educacao que se desenvolve a formagao da humanidade do educando, pois s&o o
curriculo e as agdes pedagogicas docentes que estimulam a criticidade para o
desenvolvimento humano na escola: “é na atividade orientada pela mediagao entre
pensamento e agdo que se produzem as mais diversas praticas que compdem a
producédo de nossa vida material e imaterial: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura” (BRASIL, 2013, p. 162).

A divisao social em classes ndo favorece o acesso democratico a escola e esta,
a partir da formagdo humana integral, deve viabilizar as circunstancias de
desenvolvimento que favorecem o acesso mais igualitario ao “inserir o contexto
escolar no didlogo permanente com a necessidade de compreensao de que estes
campos nao se produzem independentemente da sociedade, e possuem a marca da
sua condicdo historico-cultural” (BRASIL, 2013, p. 162).

Evidencia-se, portanto, que a educacao precisa de conexdao com as praticas
sociais para superar os problemas que afligem a maior parte dos cidadaos. A
mudanga requer solugdes baseadas na pesquisa, ciéncia e tecnologia na perspectiva
do desenvolvimento humano e integral. Essa nova base paradigmatica emergente vai
perpassar o processo de desenvolvimento profissional docente, que integra a
participagao coletiva interessada em discutir de forma continua a pratica docente, o
curriculo escolar, enriquecendo a sua formagéao profissional.

A partir disso também sdo fomentadas inovag¢des pedagogicas, entendidas
como mudangas de ressignificagdes no campo educativo, ocasionando uma
renovagao pedagodgica que envolve diversos contextos relacionados a educagao
como programas de ensino, escola, curriculo, dentre outros. Ou seja, fala-se de um
processo mais profundo de construgcéo coletiva do Projeto Politico Pedagogico da
escola e da incorporagao de inovagdes do ponto de vista da formagdo humana critica
(DELGADO, 2015; FERREIRA; ESTRELA, 2020).

2.3 A formacgao pedagogica dos docentes nao licenciados

A histéria da formacédo de professores no Brasil € muito tardia e um tanto
criticavel. Em 1950, tinhamos mais de 50% da populacao analfabeta. Nunca houve
um interesse por parte dos politicos e das politicas publicas de universalizar,

democratizar e ofertar uma formacgao de qualidade para os docentes do pais “0 acesso
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a educacao superior tinha por finalidade preparar os filhos da elite dominante para
assumir a gest&o do capital” (SANTOS; MORORO, 2019, p. 14).

Havia interesse da elite e da classe média alta que desfrutou dos privilégios
formativos, desde a chegada de Dom Joao VI, que ndo mostrou preocupacédo com a
Educacado Basica e implantou “as de nivel superior para atendimento exclusivo das
demandas da Corte Portuguesa recém-chegada” (PEREIRA, 2019, p.45), uma
faculdade de engenharia, uma faculdade de medicina e uma faculdade de direito.

Dessa forma, tal ideologia ficou tdo forte na nossa cultura que é recente a
ampliacdo do acesso ao curso superior por parte das classes de baixa renda da
sociedade, mas a qualidade do ensino e da formacao docente ainda nao tem sido
prioridade.

Nos estados de Sado Paulo e Rio Grande do Sul decidiram entdo ampliar a
formagao de professores nas Escolas Normais logo apds o curso primario, 2 anos,
formavam os professores para alfabetizar “ha uma concepcao restrita de formagao de
professor’ (OLIVEIRA; LEIRO, 2020, p. 200), com excec¢ao do Colégio Pedro Il que
atendia a elite Colonial e depois a elite da Primeira Republica. Para a escola
secundaria ndo havia formacao especifica, pessoas com algum conhecimento de
ciéncia e matematica eram selecionadas para o ensino secundario.

No cenario politico econdmico de 1930 com a Reforma Francisco Campos “ao
estabelecer a organizacdo das universidades, surgiram, do ponto de vista legal, as
primeiras medidas legalisticas que alteram as condigdes de formagao de professores”
(SANTOS; MORORO, 2019, p. 4). De acordo com Favero (2006), o novo projeto
universitario do governo tinha como objetivo afirmar o espago universitario como um
campo de producdo do conhecimento, e isso se deu desde a criagcdo do Conselho
Nacional de Educagéo (Decreto-Lei n°® 19.850/31), a promulgagédo do Estatuto das
Universidades Brasileiras (Decreto-Lei n°® 19.851/31) e a organizagao da Universidade
do Rio de Janeiro (Decreto-Lei n® 19.852/31).

No campo da formagao de professores, a efetivagdo da Reforma Francisco
Campos s6 se iniciou com a criagcado da primeira Faculdade de Ciéncias e Letras, em
1934, vinculada ao Instituto de Educacgéo da Universidade de Sdo Paulo. Surgiram as
primeiras medidas que alteraram a formacao de professores para areas especificas,
ao propor uma emenda aos Bacharelados existentes. Nessa ocasido, se acrescentou
aos trés anos de curso mais um ano para inclusdo de algumas disciplinas pedagdgicas
como a pratica de ensino, didatica, fundamentos da educacgéo, legislacao e psicologia
da educacéo, intitulado modelo 3+1 (SANTOS; MORORO, 2019).
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Diante disso, observa-se que o titulo de licenciado se tornou uma possibilidade
para o aluno bacharel diplomado que, posteriormente interessado pela carreira

docente, poderia licenciar-se:

O titulo de licenciado, portanto, ndo tinha origem em um curso em si, mas se
tratava de uma complementagdo pedagdgica justaposta ao curso de
bacharelado, como se evidencia no Artigo 49 do Decreto-Lei n® 1.190, de 04
de abril de 1939, que da organizagao a Faculdade Nacional de Filosofia: “Ao
bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir regularmente
o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera conferido o diploma de
licenciado no grupo de disciplinas que formarem o seu curso de bacharelado.”
(BRASIL, 1939). (SANTOS; MORORO, 2019, p. 5)

A licenciatura nasce, assim, sem identidade, um apéndice, um complemento
do bacharelado, para aqueles que tinham vocagado para o magistério, sendo uma
decisao que poderia ser tomada a posteriori. A complementacao serviria para preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario e normal. Diante da caréncia de
politicas publicas para mudar o cenario, esse modelo se repetiu nas universidades
(SANTOS; MORORO, 2019). Os primeiros cursos agregavam atividades didaticas
tedricas e na pratica o magistério pagava baixos salarios aos profissionais
(ROMANELLLI, 2007).

Com a Ditadura Militar, a partir de 1964, o sistema educacional precisou se
adaptar ao novo modelo do governo de desenvolvimento econdémico. Foram
realizados convénios com o governo americano, como o MEC-USAID, uma parceria
entre o Ministério da Educagcdo — MEC e a Agency for International Development -
AID, que tinha como objetivo oferecer assisténcia financeira e assessoria técnica aos
orgaos, autoridades e instituicbes educacionais brasileiras (MINTO, 2014).

A Reforma Universitaria que aconteceu em 1968 foi um marco regulatério
importante para a formacédo de professores. Com ela, as licenciaturas ganharam
novas configuragdes com “departamentos especificos de cada area do conhecimento”
um espago de formagéo pedagdgica; instituiu-se a licenciatura curta e a licenciatura
plena, destinadas a formar os professores para atuar nas séries finais do entao
denominado 1° grau e no 2° grau, respectivamente” (SANTOS; MORORO, 2019, p.6).

De acordo com Pereira (2007), foi com a criagado dos institutos centrais ou
departamentos que se estabeleceu a dissociagao entre ensino e pesquisa. Com o
passar do tempo, a pesquisa se torna mais privilegiada no campo educacional, e as
licenciaturas ficam na posicdo de dominadas. As Universidades passam a ter a

responsabilidade de criar as Faculdades de Educagdo como centro de pesquisa
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educacional e oferecer a formacao pedagdgica nos cursos de licenciatura e de
Pedagogia (VICENTINI e LUGLI, 2009).

O Relatério Meira Matos (BRASIL, 1968) trazia a proposta de um maior
estreitamento curricular, a diminui¢ao da duragao dos cursos de formacao profissional
e a criagao de carreiras de curta duragdo. Dai, a partir da década de 1960, surgiram
os cursos de licenciatura curta para suprir o déficit de professores para atuar na rede
publica de ensino.

As institui¢des publicas implantaram um conjunto de medidas propostas por
Valnir Chagas sobre a formagao de professores e foram criados também os Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica - CEFET, que visavam a formagao de professores
e a formacéao de tecnélogos (MACHADO, 2008). Tais reformulag¢des trouxeram muitas

problematicas para o campo educacional brasileiro. De acordo com Santos e Mororo:

Diante do desordenamento legal, da auséncia de politicas publicas de
formacao de professor, da falta de abertura para a participacdo da sociedade
na construgdo de propostas para formagao de docentes, do fracasso da ma
formacao dos professores advindo dos cursos de licenciatura curta e da
proliferacdo dos cursos particulares no final da década de 1970,
desencadeou-se, por parte dos educadores, um forte movimento pela
reformulagédo dos cursos de formagao de professores no Brasil, sobretudo
pela ascensdo das forcas populares. (SANTOS e MORORO, 2019, p. 8)

A partir dos anos de 1980, um movimento em prol da reforma do curso de
Pedagogia e das licenciaturas se fortaleceu no pais. Nesse periodo, surgiram a
Comissao Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador -
CONARCFE e a Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacéao
- ANFOPE. As mobilizagdes culminaram na aprovagéo da LDB (FRIGOTTO, 2006, p.
313), aprovada em 20 de dezembro de 1996.

O desenho dos Institutos Superiores de Educacdo foi dado pelo Decreto
3.276/1999. De acordo com Maués e Camargo (2012), o processo de
institucionalizacao dos Institutos Superiores de Educagao como espaco de formagao
de professores sofreu resisténcia da comunidade académica, por ndo estarem
atrelados ao tripé ensino, pesquisa e extenséo.

A primeira resolu¢cado do Conselho Nacional — CN, alvitrada pela LDB, fruto da
resisténcia da comunidade académica culminou a Resolugao CNE/CP 01/2002 que
atribui identidade propria ao curso licenciatura que instituiu as Diretrizes Curriculares
para Formagao de Professores da Educacao Basica “diretrizes especificas para cada
curso, dentre elas, a criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagao em Pedagogia (Resolugdo n°® 1, de 15 de maio de 2006)" (SANTOS;
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MORORO, 2019, p. 11), a qual habilita o professor para atuar na Educacgao Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacido Profissional das areas
modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos e formacgao de gestores, que levou a
extingdo do Normal Superior.

Mesmo com a proposta da resolugdo CN, as Diretrizes Curriculares das
Licenciaturas das areas especificas ndo foram imediatamente incorporadas pelas
instituicoes, especialmente nos cursos de Fisica, Quimica e Matematica. O modelo
3+1 ficou enraizado nas gestdes das universidades e as pesquisas levaram a ajustes
lentos e gradativos devido a falta de interesse pela area das licenciaturas.

Diante do exposto, percebe-se que a falta de integragéo da identidade do curso
levou a uma diversidade de modelo e propostas pedagdgicas diferentes culminou na
Resolugao CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015 Diretrizes Curriculares Nacionais
“para a formacao inicial em nivel superior — DCNSs, cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura e para a
formacao continuada” (SANTOS; MORORO, 2019, p. 12), que assevera que 0 Curso
de licenciatura deve ter identidade propria e ser independente do bacharelado.

Fica evidente que a restruturagao da regulamentacao nao é tarefa facil, requer
uma mudanga cultural como proposto na legislagéo e esse processo exige o debrugar
coletivamente para uma restruturagao efetiva. A Resolugao CNE/CP n° 02, de 01 de
julho de 2015, propiciou a conexao de diferentes 6rgaos do Ministério da Educacéo,
em favor de uma politica educacional para agregar for¢as para viabilizar as mudancgas.
Esse grupo de trabalho, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP buscou criar estratégias, um sistema, para
acompanhar os ajustes por partes das instituicées publicas e privadas.

Com intuito de favorecer o processo de formagao de professores, o grupo de
trabalho, comissdo SEB/MEC em 02/2016, formado por especialistas, discutiu
“renovagOes de técnicas de ensino”’, que resultou no documento nomeado
“Orientacdes para Cursos de Formacdo de Professores nas Areas de Didatica,
Metodologias e Praticas de Ensino”, divulgado no portal do MEC pelo entéo o titular
da Secretaria de Educagéao Basica (SEB) do MEC, Manoel Palacios.

E relevante destacar que um dos grandes problemas da formacdo de
professores tem sido a fragmentagao das disciplinas especificas e pedagodgicas. Nao

ha duvidas de que cada uma possui as suas especificidades, porém a conexao entre

[e) portal mec.gov.br divulgou, em 11 de maio de 2016, as 19h48, o Documento contém orientagbes
para renovar técnicas de ensino — MEC. Acesso em: 28 jan. 2022.
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o conhecimento especifico de cada area de formacao e o conhecimento necessario
para o ensino compdem uma area abrangente que é facilitada por meio da didatica e
praticas de ensino. Nao se trata de vocacao, mas sim de habilidades e competéncias
técnicas inerentes ao profissional professor.

A primeira proposta da Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015, é
uma interface extremamente necessaria entre os cursos, porém, é preciso considerar
que a licenciatura ndo € um braco do bacharelado, mas que possui identidade propria.
A tarefa das licenciaturas €& desenvolver o professor para propiciar propostas
pedagogicas que favoregam a construgdo do conhecimento a partir de atitudes e
valores. Apesar das conexdes pertinentes, existem pontos que os cursos devem
separar-se porque formar um docente é diferente de formar um bacharel, na medida
em que este ndo vai trabalhar com criangas.

E papel da escola o processo pedagdgico intencional e metddico que envolve
conhecimentos pedagdgicos e interdisciplinares especificos para cada etapa da
Educacao Basica, que devem se conectar as metodologias do trabalho docente. O
projeto politico pedagdgico proprio consolidado na Resolugédo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, também é uma base para formacéo de professores. Por outro
lado, n&o deveria sobrepor as propostas da solida formacéao tedrica interdisciplinar.

Deve-se abordar, ainda, que a responsabilidade dos cursos de licenciatura é
muito grande e requer mudancas significativas. Os cursos de Pedagogia, por exemplo,
possuem uma ampla diretriz com dezesseis fungcdes que habilitam os alfabetizadores
para ensinar matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo nao
contempla os fundamentos da disciplina, ndo Ihes sao apresentadas metodologias
para iniciar o seu repertério de alfabetizacdo na pratica docente. Com base na
Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015 é imprescindivel metodologia e praticas de ensino nos
cursos de formacgao de professores.

Outro fator imprescindivel da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 é o trabalho com
a linguagem. A deliberacdo julga importante que todos os cursos de Licenciatura
trabalhem a Lingua Portuguesa, uma vez que o dominio da linguagem favorece o
desenvolvimento cognitivo e também considerando que todos os professores
trabalham com textos em portugués e precisam ter o dominio da lingua. A
intencionalidade implicita na resolugdo requer ampla interpretagdo porque, nesse
ponto, resolver situagées problema na disciplina de matematica, interpretar os

enunciados das questdes e/ou textos independentes da disciplina, assim como a
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explanagdo do professor em sala de aula, perpassam pelo conhecimento da
linguagem.

Entretanto, a Resolugdo do CNE n° 02/2015, fruto de um projeto democratico
amplamente discutido que defendia uma solida formacgéao tedrica interdisciplinar foi
revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que apesar de manter a carga horaria
dos cursos de licenciatura (3.200 horas), dedicou metade (1.600 horas)
exclusivamente para o dominio pedagdgico dos conteudos especificos da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e tornou a carga horaria do estagio (800 horas),
uma situagao real de trabalho na escola.

Os conhecimentos cientificos, educacionais, pedagogicos e a fundamentagao
da educacéo (didatica e praticas de ensino) devem ser divididos em 800 horas. Essa
revogacao representa um retrocesso na busca de uma educagdo emancipadora,
humana, com objetivo de superar a fragmentacao e a dicotomia dos cursos no campo
do ensino e da pesquisa de forma articulada.

Diante dessa problematica, destaca-se que, apesar da extingao do formato 3+1
‘com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°
4024/61) a partir da qual, as resolugbes do Conselho Federal de Educagdo vém
determinar a extingédo do modelo de licenciatura” (SANTOS; MORORO, 2019, p. 15),
ainda se privilegia o conhecimento especifico em detrimento do conhecimento
pedagodgico: “a legitimagao dessa divisao que se estabeleceu no interior das IES &
mediada pelas relagdes de dominacgao e de poder que impdem maior dificuldade para
o reconhecimento social dos cursos de licenciatura” (SANTOS; MORORO, 2019, p.
14).

Tendo em vista a formagao pedagogica dos né&o licenciados, percebe-se que a
complementagdo pedagdgica originou os cursos de licenciatura que, no contexto
histérico, ndo passaram por alteragdes significativas na sua estrutura desde a sua
origem, em 1930. Considera-se que, desde a sua origem, tais cursos estiveram
associados ao modo de producgao capitalista, “contexto em que o acesso a educagao
superior tinha por finalidade preparar os filhos da elite dominante para assumir a
gestdo do capital” (SANTOS; MORORO, 2019, p. 14), potencializando a falta de
sensibilidade da docéncia nas areas humanas.

Por conseguinte, investimentos e a preocupacgao para estruturar e integrar o
ensino nos cursos das areas de medicina, da engenharia, da arquitetura e das areas

de computagao sinalizam o descaso com as areas humanas, especialmente com a



33

formacao de professores, e também evidencia a preocupacéo em formar os filhos das
elites no pais.

Assim, a histdria da formacao do docente nao licenciado e das licenciaturas
esta imbricada e reflete na desvalorizagao do profissional professor, com foco inicial
no cumprimento de exigéncias da regulacao da atividade docente e ndo na formagao
do professor. Encontra-se baseada no conhecimento aligeirado das disciplinas
pedagogicas para atender as exigéncias da letra fria da legislagcédo, desconsiderando
a relevancia do saber pedagdgico na atuagao docente.

Por outro lado, destaca-se também avangos nas regulagdes como a:

Universitarizagdo do Ensino Superior e o estabelecimentos de diretrizes para
os cursos de formacdo de professores, programas de formacgdo inicial e
continuada de professores; plano de carreira, cargo e salario para os
profissionais da educacéo e o Piso do Magistério; e ainda, programas como
a Universidade Aberta do Brasil - UAB, a Prodocéncia, Nova Capes e o
Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, esses ultimos, medidas
caracteristicas da politica de capitalizagdo da educagao que visa corrigir
algumas das muitas distor¢ées histéricas por ela mesma provocadas, mas
que atem-se, de certa forma, a vigilancia e controle mercantis no interior das
IES publicas e o atrelamento das atividades mantidas pelo Estado com o
capital privado. (SANTOS; MORORO, 2019, p. 15)

Observa-se que ao longo do tempo foram criadas medidas para ampliar as
ofertas de formacgao de professores, tanto nas modalidades presencial como virtual.
Para Santos e Mororé (2019), apesar das mudangas, € preciso sinalizar que com as
crises politicas e institucionais no pais, outras formas de desvalorizacdo da area de
formagéo de professores sdo evidenciadas como: congelamento de Gastos (EC n°
95), Reforma Trabalhista (Lei n°® 13.457/2017), institucionalizagdo do Not6rio Saber,
(Lein®13.415/2017), bem como o Projeto de Lei Escola Sem Partido (PL n°® 193/2016).
E a partir dessa trajetéria de lutas que as licenciaturas se constituem como busca de

um caminho de capacitagao para se refletir sobre o ato educativo.
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3 ARELEVANCIA DO SABER PEDAGOGICO

O presente capitulo aborda a relevancia do saber pedagogico para o exercicio
da atividade docente. Apresenta também a proposta do Plano de Curso da
Licenciatura em Educagédo Profissional e Tecnoldgica, verificando limitagbes e
retrocessos. Compreender como esse processo formativo articula desenvolvimento
profissional docente que integre uma proposta que articule o didatico-pedagdgicas
nos debates de formagao continuada e incentive a constru¢gdo de uma educagao

colaborativa.

3.1 Arelevancia do saber pedagoégico na perspectiva da diversidade de saberes

que envolve o processo de ensino

Desde os primérdios existem indicios elementares de processos de ensino e
aprendizagem. As transformagdes sociais, os meios de produgao e a ciéncia exigiram
um processo de ensino intencional e planejado. Nesse sentido, no século XVII, o
professor Jodo Amds Coménio® (1592-1670), teve a ideia de difundir o conhecimento
e criou a Didatica, influenciando a muitos. Para Libaneo (2017), ele foi o primeiro
educador a idealizar principios e regras de ensino.

Vista como a ciéncia que orienta o saber docente, a Didatica € “uma disciplina
que estuda os objetivos, os meios e as condigdes do processo de ensino tendo em
vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais, ela se fundamenta na
Pedagogia” (LIBANEO, p. 14-15, 2017), é parte do pedagdgico. Os principios
psicologicos sdo as teorias da educagao que norteiam a aprendizagem. Segundo
Libaneo (2017), o objetivo do ensino é a aprendizagem e, por isso, hoje essa relacéo
€ indissociavel.

Seguidos por Rousseau e Pestalozzi, os principios que fundamentam o ensino
foram cada vez mais desenvolvidos chegando a Pedagogia Tradicional e Renovada.
Entao, as propostas de ensino deixam de centrar no professor como detentor do saber

para compreender como se aprende e para valorizar o sujeito.

8 Nascido em uma familia protestante na regiao da Boemia, em 1592, Joao Amos Comenius € autor da
obra Didacta Magna. Considerado o maior pedagogo do século XVII, criticou o método de ensino
escolastico, ligado a Igreja Catolica, e defendeu ensinar tudo para todos através de um método. O autor
€ considerado pai da Didatica, pois foi a partir dele que se pensou na universalidade e em uma forma
estruturada de ensino.
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Atualmente, no Brasil, sdo muitos estudos sobre as teorias da aprendizagem e
a Didatica, levando em conta principalmente os estudos sobre o construtivismo de
Jean Piaget e o socio interacionismo de Vygotsky. Tais teorias dedicaram-se a estudar
o sujeito, educando, e como acontece a aprendizagem.

Jean Piaget, cientista suico, bidlogo e psicélogo, muito conhecido pelo seu
estudo sobre a teoria do desenvolvimento cognitivo. No século XX, dedicou-se ao
estudo da Teoria do Desenvolvimento Cognitivo, muito conhecida como epistemologia
genética, na perspectiva da evolugdo. Focada no desenvolvimento natural, em
especial de crianga através de “observagdes minuciosas dos comportamentos dos
proprios filhos” (ARAUJO, 2020, p. 491). A teoria teve como objetivo investigar como
o ser humano aprende e evolui 0 seu nivel de conhecimento e ndo é considerada um
meétodo.

O tedrico Lev Semionovitch Vygotsky, por sua vez, destaca a interagéo social.
Ao dedicar-se ao estudo do desenvolvimento humano, ele notou que as criancas,
desde o nascimento, interagem com seus familiares e o0 meio ambiente. Assim como
Piaget, ele era opositor das teorias inatistas, empiristas e comportamentais.

Mesmo sem formagao na area da Pedagogia, as descobertas de Vygotsky,
apesar da sua morte precoce em 1934, aos 38 anos, renderam uma extensa obra
“apesar de breve, sua producgao intelectual foi vasta e com abrangéncia em varias
areas, incluindo a psicologia, filosofia, neurologia, literatura, arte, educacao, entre
outras” (ARAUJO, 2020, p. 492). O sécio-construtivismo de Vygotsky tem a proposta
de conciliar o conhecimento exdégeno, impregnado na cultura: palavras novas, gestos,
sotaques, valores, € interpretado pelo sujeito com base na sua forma de vida (HOSSI,
2021).

Tais concepgdes sdo consoantes com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao — DCN e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao — LDB e asseveram que
a funcao social da escola é formar cidadaos criticos para sociedade, capazes de
produzir meios de produgcéo de vida, “vinculos com a pratica social global” (LIBANEO,
p. 14, 2017), preparando-os para o mundo do trabalho e para a cidadania.

Outro fator imprescindivel esta relacionado as diversidades sociais e culturais,
ao desenvolvimento da ciéncia e as demandas éticas, que tornaram muito importante
o papel do professor. O bom senso nao é suficiente, para Libaneo “O trabalho docente,
sendo uma atividade intencional e planejada, requer estruturagéo e organizagao, a fim

de que sejam atingidos os objetivos do ensino” (LIBANEO, p. 249, 2017) se faz
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necessario avancgar nas propostas de formacgao sélida que envolve continua reflexao
da sua pratica.

Deve-se abordar, ainda, que a formacado que se fala ndao é estatica, € uma
formacgao ética e estética para as praticas sociais. Conectar teoria e pratica exige
embasamento e estratégias didatico-pedagogicas, tanto na formacgéo inicial, quanto
continuada dos diferentes cursos, elementos cuja conexdo nem sempre ¢é feita de
modo satisfatério. Para Libaneo (2017, p. 67), “as formas organizativas do ensino” e
o fazer docente exigem o “como fazer’ que esta no campo da Didatica.

A incompatibilidade quanto a atuag¢ao dos professores bacharéis que lecionam
sem a formagao pedagdgica é reflexo da descontinuidade das politicas publicas, como
por exemplo, Resolugdo n° 2/2015 do Conselho Nacional da Educagao - CNE. A
dinamica didatica sofre com a desvalorizacdo considerando que as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura mantém o foco disciplinar ao se
referir mais ao Bacharelado do que a Licenciaturas, inclusive nos cursos de
Pedagogia.

Ao dialogar com o pedagogico, os conteudos podem desenvolver uma estrutura
curricular conectada e desconstruir a fragmentac¢ao curricular para o alcance de uma
identidade para formacao docente: “No campo da Didatica, ha uma relacdo entre os
meétodos préprios da ciéncia que da suporte a matériade ensino e os métodos de
ensino” (LIBANEO, p. 67, 2017). Na formacéo técnica dos Bacharéis que lecionam,
constata-se uma problematica instalada na praxis, gerando uma dicotomia entre as
competéncias técnicas e as pedagdgicas.

A atuacgao docente envolve valores, cidadania e produgao dos meios de vida.
E relevante o saber pedagdgico nesse processo? A diversidade de saberes que
envolve o processo de ensino e aprendizagem esta para além dos conteudos
disciplinares, envolve um processo singular no sentido que concebe o docente
mediador do conhecimento que desenvolve sujeitos plurais e “objetivos sociopoliticos”
(LIBANEO, p. 68, 2017). Integrar os contetidos e valores perpassa o ensino das
disciplinas. Cabe ao docente o dominio dos conhecimentos especificos da sua area,
a capacidade de passar o conhecimento de forma comunicativa, didatica, de maneira
que mobilize a aprendizagem.

Paralelo a isso, para Tardif (2002), sdo necessarios varios saberes para uma
atuacédo assertiva e que contemplem a diversidade. Os estudos dos principios
psicologicos aliados a formagao docente, inicial e continuada, contemplam o objetivo

do ensino que é a aprendizagem.
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Entender, pois, o processo didatico como totalidade abrangente implica
vincular conteudo, ensino e aprendizagem a objetivos socio politicos e
pedagdgicos e analisar criteriosamente o conjunto de condi¢cdes concretas
que rodeiam cada situagédo didatica. Em outras palavras, o ensino € um
processo social, integrante de multiplos processos sociais, nos quais estao
implicadas dimensées politicas, ideoldgicas, éticas, pedagdgicas. (LIBANEO,
2017, p. 71)

Em consonéancia, Candau (2014) cita trés dimensbes como nucleo a Didatica:
técnica, humana e politica. Contudo, em detrimento dessa questdo a nio valia
associada a profissao docente transmite a falsa ideia de que a formacgao de professor
pode ser superficial, romantica, que nao requer técnica.

Nessa perspectiva, o conhecimento sobre o campo educacional, os
conhecimentos pedagdgicos, associados ao dominio dos conteudos viabiliza a
construcdo de ambiéncias educacionais que contribuem para um pensar pratico que
viabiliza a producdo dos meios de vida. A docéncia ndo € uma habilidade para
“‘qualquer um”, a pedagogia € uma ciéncia que subsidia a pratica pedagogica, que €
um campo vasto de conhecimentos que precisa fazer parte da formacdo de
professores.

Saviani (2009) questiona se a formagao de professores sera comprometida
com o predominio de uma modelo que valoriza os conteudos em detrimento da
formagao pedagogica. De acordo com Arroyo (2011), € premente a necessidade de
romper com os modelos abstratos, idealizados, que desconsideram a pratica concreta
da docéncia. E das interacdes concretas que nasce o conhecimento.

Diante dessa problematica, consta-se que a Pedagogia tradicional, centrada na
transmissao do saber, ndo deixou de existir. Ainda que de forma velada, percebe-se
a valorizacdo dos conteudos em detrimento do didatico pedagdgico e a influéncias
politicas e econdmicas, assim como no século XVII, quando Comenius escreveu o
Classico Didacta Magna®.

Observa-se que o conhecimento das metodologias e das praticas de ensino
refletem significativamente nas atividades praticas na escola. Erroneamente as
praticas pedagogicas sao confundidas com o tecnicismo (BRITO; GONCALVES,
2022). E extremamente relevante considerar que a relagdo professor/aluno é humana

e esta para além do roteiro de trabalho. Assim sendo, a falta ou a fragilidade do

9 0 livro Didacta Magna escrito por Comenius é marcado pela proposta de ensinar tudo a todos de
forma rapida. A proposta busca romper com o ensino individualizado através do seu método que visava
estabelecer um curriculo comum. O livro foi uma proposta inovadora para época ao pensar novas
estratégias de mediagédo do ensino que trouxe a primeira proposta estruturada de ensino.
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conhecimento pedagdgico e do repertorio metodoldgico pode gerar o distanciamento
da pratica significativa e do conhecimento especifico também necessario a formagao.

E relevante abordar que a psicologia do desenvolvimento influencia a
linguagem e a abordagem das atividades docentes e é na esfera do pedagdgico que
tais conhecimentos sado trabalhados. A heterogeneidade do ambiente escolar requer
ampliagdo dos conteudos das disciplinas propedéuticas. Por conseguinte, o docente
nao licenciado pode nao estar preparado para o exercicio laboral sem o0 embasamento
pedagogico.

Deve-se abordar, ainda, que o saber do professor € essencialmente social, mas
também ¢é o saber de atores individuais, os quais se incorporam a sua pratica
profissional, visando a adaptagdo e a transformacdo do conhecimento (TARDIF,
2014). Tardif defende que o saber do professor esta ligado a uma situacao de trabalho
com outros, seja com os alunos, seja com pais, colegas, gestores, equipe pedagaogica,
partindo sempre da compreensao da complexidade do processo de ensinar, o qual se
faz no espaco de trabalho, seja publico ou privado.

Para Freire (2014), o ato de ensinar vai exigir do professor compreensao critica,
politica e ética sobre a sua pratica educativa e o seu fazer pedagogico. O autor
defende que ensinar exige do educador o pensar critico e a reflexdo acerca da prépria
atuacao em sala de aula.

No limiar dos saberes fundamentais a praxis pedagdgica, o autor, compreende
que existem eixos ou saberes se tornam essenciais para o exercicio docente. Freire
(2014), entende que ensinar vai exigir do professor o respeito aos saberes dos
educandos e a sua autonomia intelectual. Exigira, também, a necessidade de
compreender a educagao como mecanismo de intervengdo no mundo, vai reconhecer
a necessidade de o professor tomar decisdes, da importancia de reconhecimento da
educacao como ideoldgica, dialética, estética e ética.

Nessa conjuntura, a constituicido de didaticas renovadas na formagao de
professores consequentemente inspira didaticas renovadas para o trabalho escolar.
O docente ndo licenciado muitas vezes n&o considera os conhecimentos
educacionais, ndo validam conhecimentos construidos pela docéncia e muito menos
que tais conhecimentos fundamentam a formagao docente.

E de amplo conhecimento que o campo da docéncia é interdisciplinar e evoca
formagdes da psicologia educacional, psicologia do desenvolvimento, psicologia da
aprendizagem, da cognicdo humana, sociologia da educag&o, a comunicagao

educacional, a histéria e filosofia da educagao que se integram e compde o didatico-
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pedagégico. E preciso que seja posto que tais conhecimentos compde a ciéncias da
educacao tao forte como todos os demais campos curriculares.

Torna-se evidente, portanto, que a teoria pedagdgica e a ciéncia da educagao,
interliga os conhecimentos. Nessa perspectiva Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira o legado
de dois dos maiores nomes da educag¢do no Brasil nos ajudam a aprofundar essas
questdes e entender a docéncia como uma relevante pratica social educacional
essencial que avanga junto com a sociedade.

Ao fazer pesquisa e preocupa-se em relacionar com a pratica Darcy Ribeiro,
autor do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB, Etndlogo e
Antropdlogo, conecta as ciéncias sociais e a educagao. Ele desenvolveu uma politica
nacionalista e priorizava a educacgao e tinha uma visao cultural do processo de ensino
e aprendizagem. Ainda nao se fazia Educacao a Distancia - EAD no Brasil e Darcy
Ribeiro, no ano 1996, ja pensava a formacéo de professores em Nivel Superior.

E relevante referenciar o intelectual Anisio Teixeira, educador e escritor
brasileiro, responsavel pela reforma do ensino no Estado da Bahia. Para defender os
interesses dos profissionais da educagao e garantir uma educagao publica, laica e
obrigatoria ele se envolveu em uma agenda de reformas em fungdo do trabalho
educativo. Envolveu-se com a ampliagao da Escola Normal com o objetivo de elevar
a formacéao docente para o nivel superior e amplia com as especializagdes no interior
da Universidade do Instituto Federal.

Fica claro, dessa forma, que juntos Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira promoveram
politicas publicas para favorecer a democracia e o processo de formagao docente no
sentido de ampliar as oportunidades de ensino e a educagao da época.

Evidencia-se, portanto que atuais estudos sobre a aprendizagem significativa
ampliam horizontes para o protagonismo do educando e para a relevancia do saber
pedagogico no exercicio da docéncia. Faz-se necessario associar técnicas, métodos
e ferramentas associadas a politicas publicas aliadas a uma concepcgéao de sociedade
que nao favoreca os meios de producao neoliberal tornando a escola um ambiente de
reproducao dos interesses do capital.

A resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que deu origem a
chamada BNC - Formacéo propde mudangas que aponta para um retrocesso. A lei
exige a presenga de um docente da Educacdo Basica para acompanhar os
educandos, porém sem contrapartida; redugao da carga horaria especifica, ampliagao
da pratica com reducao da teoria; entre outros pontos € composta por eixos. O eixo

do conhecimento que exige do docente dominio dos conteudos para ensinar, o eixo
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da pratica no qual se faz necessario saber planejar as acées de ensino com obijetivo
de contemplar a aprendizagem efetiva que tem relacdo com as competéncias e
habilidades previstas no curriculo e o terceiro eixo € o engajamento que requer
comprometimento com o seu préprio desenvolvimento profissional.

Dessa forma, observa-se que cabe ao professor se responsabilizar com o seu
desenvolvimento profissional excluindo do rol de direitos do trabalhador a formacao
continuada. Além disso, cabe ressaltar que o discurso das competéncias criticada na
Resolucao de 2002 do CNE é retomado juntamente com a proposta que traz a ideia
de transformar as Licenciaturas em uma espécie de curso preparatorio para
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC'™ que visa um curriculo
comum para todo pais.

Pouco mais de quatro anos depois que os cursos passaram por uma reforma
dos curriculos das Licenciaturas, um novo formato é proposto. Para preencher a
lacuna quanto a formac&o continuada é regulamentada a RESOLUCAO CNE/CP N°
1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020 que institui a Base Nacional Comum para a
Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica BNC-Formagéao
Continuada.

As problematicas que envolvem esse universo educacional nos fazem refletir e
analisar a atuacao dos docentes nao licenciados na EPT e a sua praxis pedagodgica.
Diante de tantos desafios, a necessidade de pensar sobre a relevancia do saber
pedagogico na atuagdo do docente n&o licenciado a partir da analise do Plano de
Curso da Licenciatura em Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Mesmo que o Plano Pedagodgico do Curso em Licenciatura em educacéao

profissional e tecnoldgica assevere que:

A Concepcao Pedagdgica do PPC é a Pedagogia Histérico Critica, que
ratifica a importancia de oferecer o saber sistematizado, construido
historicamente, aos estudantes: organizando-o em saber escolar e fazendo
as reflexdes e criticas necessarias, considerando o senso comum como um
lugar de ponto de partida e n&o de chegada. (IFBA, 2017, p.3)

Ainda assim, torna-se relevante o estudo de como essa perspectiva se
evidencia na pratica no processo de desenvolvimento docente e se os professores

assumem e concretizam essas diretrizes nas suas praticas pedagodgicas.

10 Base Nacional Comum Curricular constitui-se como “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Por
conseguinte, direciona o curriculo como fundamento comum para todo o pais.
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3.2 Analise do PPC do Curso de Licenciatura em Educagao Profissional e

Tecnolégica

O Curso de Licenciatura em Educacgao Profissional e Tecnolégica do IFBA,
com vigéncia de funcionamento a partir de 2017, foi aprovado pela Resolugdo N° 31,
de 20 de outubro de 2017 € um Programa especial de formag¢ao pedagdgica e tem o
objetivo de habilitar docentes para o exercicio da docéncia.

Sabe-se que a proposta é habilitar, na forma da Lei n° 9.394/96, Resolugao
CNE/CP n° 02/2015, o professor nao licenciado egresso na sua area de formagao
inicial (Bacharelado ou Superior em Tecnologia) para que seja capaz de conectar a
teoria e pratica atuando nas esferas da docéncia, da gestdo de processos educativos
e para gestao institucional, no desenvolvimento da Pesquisa e Inovagao e Extensao
Tecnoldgica.

Constata-se que a concepgdo pedagdgica da Licenciatura em EPT esta
fundamentada Pedagogia Histérico-Critica, “teoria da educacdo baseada no
materialismo historico, elaborada por Dermerval Saviani entre as décadas de 1970 e
1980” (PPC, 2020, p.17). O papel da educagao escolar na concepg¢ao pedagogica
Historico-Critica € propiciar aos individuos a cultura letrada, os conhecimentos
sistematizados, os conhecimentos formais.

A Lei n° 9.394/1996, LDB, retirou o carater assistencialista atribuido a EPT
estabelecendo carater social e com certificagao profissional. Em consonancia, o § 2°
do art. 1° da LDB define que a educacao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social, e o inciso Xl do art. 3°, ao definir os principios a serem
assegurados nas atividades de ensino, identifica a vinculagdo entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Nesse sentido, ao analisar o PPC 2017, percebe-se que mesmo com a
orientacdo do CNE, nao foi citado o mundo do trabalho no plano de curso. Com a
edicdo do PPC no ano 2020 ha alusdées ao mundo do trabalho, aparece apenas 5
vezes em todo plano de curso: item de Concepg¢ao Pedagodgica (PPC, 2020, p.18)
também no perfil profissional do egresso (PPC, 2020, p. 21). Assim, podemos registrar
que existe um desalinhamento entre a proposta da formacdo complementar e a
perspectiva de ensino integrado e humano, uma vez que o trabalho e as praticas
sociais sao pouco discutidos.

E sabido que a edicdo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015, no

ano 2019, sobrepbs a sdlida proposta de formacao tedrica interdisciplinar que foi
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amplamente discutida. Essa atualizagao refletiu na carga horaria da Licenciatura em
EPT. Fica evidente no PPC 2020 a redugéo da carga horaria total do curso, de 1.174
horas para 1.100 horas.

O nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagao
profissional, o componente de Tecnologias Aplicadas a Educagéo, teve a carga
horaria reduzida em 30 horas; no Nucleo de Estudos de formacdo Geral, o
componente Educacdo e contemporaneidade, que aborda o cenario da pratica do
professor, sofreu uma reducéo de 5 horas (PPC, 2020, p. 19).

O quesito metodologia no plano de curso vigente, PPC 2020, n&o registra a
garantida do professor formador a distancia com formagao especifica da graduagao
inicial dos cursistas quando se tratar de atividades que abordem fundamentos
didaticos metodoldgicos e praticas de ensino como mencionava o PPC 2019. Apesar
de constar no quadro de docentes da primeira turma uma relagdo de docentes com
formagdo em Pedagogia (PPC, 2020, p. 65), a omissdo da informagéo deixa uma
lacuna sobre tal exigéncia.

Dessa forma atividades proprias do exercicio da docéncia, como por exemplo,
elaboracdo de material didatico que era contemplada na Ementa do componente
Seminario de Abertura do Ciclo Trés com carga horaria de 100 horas (PPC, 2019, p.
76) nao consta no plano de curso vigente. Para Zaballa, os instrumentos utilizados na
aula contribuem para o processo de construgdo do ensino. O autor entende a
producdo de material didatico por ele intitulada “sequéncia de atividades” como
maneira de “encadear e articular” uma unidade didatica. Fatores imprescindiveis para
o alcance dos objetivos educativos (ZABALLA, 1998, p. 20). Conforme (PPC, 2020,
p.29) apenas o professor formador e coordenador (PPC, 2020, p.67) elabora material
didatico para que o cursista tenha acesso no Ambiente Virtual — AVA. O documento
vigente aborda apenas a organizagao e transposi¢cao de material didatico. Assim,
podemos concluir que existe aqui uma fragilidade em uma das habilidades proprias

do exercicio da docéncia.

3.3 O tornar-se ator curriculante: desafio do tempo presente

Vivemos em um momento historico de muitas transformacgdes sociais e
culturais, que tém modificado o trabalho, tornando a identidade docente dinamica e
em constante renovagdo. Acompanhar esse processo exige conhecer o que nao

conhecgo para apresentar novas propostas que estimulem a criatividade e reflexao
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critica do educando, reconhecendo sempre as multiplas leituras de mundo envolvidas
no processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996). Por isso, torna-se fundamental
o desenvolvimento profissional com olhar na exceléncia do processo pedagdgico para
melhor atender o educando, a partir de uma perspectiva de formagcédo compreendida
como um processo experiencial, ou seja, “no qual o sujeito se forma e se transforma
a partir dos sentidos e significados que atribui ao que vivencia” (ZEN, CARVALHO e
SA, 2018, p. 86).

Para Castaman, Vieira e Oliveira (2017), € indiscutivel a importancia social do
trabalho que executa o professor (a). Frente as demandas do mundo contemporaneo,
a educacao assume papel primordial para formacao e desenvolvimento humano e “os
componentes curriculares podem ser organizados de modo a contribuir para a
formacgao humana integral” (MOURA, 2017, p. 12), de modo que a técnica, a didatica
e os conteudos sido importantes, mas o primordial é valorizar a formacdo humana
integral. O professor passa a atuar sob novas bases, problematizando o paradigma
tradicional da educacao, pautado na memorizagao e racionalidade técnico-cientifica,
para um paradigma emergente, que visa a co-constru¢do do conhecimento,
privilegiando trocas critico-reflexivas.

Nesse sentido, para Paulin e Martins (2016), ampliar os estudos sobre a
complementagao pedagogica e estabelecer o nivel de formagado superior para o
exercicio da profissdo sado fatores que ampliam as possibilidades para carreira
docente. Isso porque mediar conhecimentos importantes para vida € o desafio do
profissional docente, que requer maturidade intelectual e conhecimentos cada vez
mais especificos da sua area de atuacdo, agregando-se sempre ao saber da
experiéncia, que se caracteriza como um saber que forma e transforma a vida dos

sujeitos na sua singularidade (LARROSA, 2002). Em outras palavras:

A experiéncia é a atividade do sujeito que mantém consigo mesmo uma
relacdo na qual ele se observa, se decifra e se arrisca, potencializando
significativamente as possibilidades de trans-formacéo. Isto nao significa que
0 sujeito é soberano de si mesmo; ao contrario, ele s6 se forma na interagdo
com o outro e com o mundo. (ZEN; CARVALHO; SA, 2018, p. 87)

Dessa forma, temos por um lado, os conhecimentos cientificos apresentados
no ambiente académico que capacitam para a critica e reflexdo. Desenvolver a
habilidade de posicionar-se criticamente € importante, uma vez que a leitura de mundo

antecede a leitura da palavra.
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O docente precisa estar munido dos conhecimentos cientificos do ambiente
académico voltados para didatica do ensino, para a psicologia da aprendizagem, para
o desenvolvimento cognitivo, dentre outros que capacitam o docente para fazer essas
conexoes e desenvolver competéncias e habilidades pertinentes a Educagao Superior
“‘conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento” dos educandos com os
quais ira atuar (BRASIL, 2013, p. 58). A pratica fundamentada contempla os
educandos quanto ao processo de ensino e aprendizagem através da atuagao mais
assertiva na proposi¢ao de estratégias e propostas pedagdgicas.

Mas esse processo formativo, segundo Lopes e Macedo (2011), ndo se limita
ao desenvolvimento intelectual, ele agrega aspectos praticos e emocionais, vez que
“[...] constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 35).
Fala-se, entdo, de um tornar-se ator curriculante, agregando na pratica pedagdgica
os saberes advindos da experiéncia. A docéncia € uma atividade plural e repleta de
dilemas pelo fato de ser uma profissdo essencialmente humana, ou seja, que se
sustenta por meio de relagdes e interagdes entre seres humanos. Como também o
exercicio da docéncia, a atividade propria a atuacao do professor esta relacionada a
esséncia do sujeito “identidade profissional” (FERREIRA, 2017 p. 87) carregado de
valores construidos antes do ingresso na carreia docente “o curriculo € uma conversa
complicada de cada individuo com o mundo e consigo mesmo” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 35), formagao e pratica do exercicio profissional.

Por isso, experiéncia de vida, anseios, sentimentos e desafios permitem uma
reflexdo sobre desenvolvimento profissional, agregando saberes multiplos a pratica
educativa. Nesse processo educativo, segundo Dewey e Larrosa (2005), bem como
Zen, Carvalho e Sa (2018), integram-se o pratico, o emocional e o intelectual,
construindo um sentido que os forma e os transforma enquanto sujeitos, muito além
do que um aspecto puramente profissional.

Logo, a formagéo de professores passa a ter um papel central na atividade
profissional do educador, que devera repensar e aperfeicoar constantemente sua
pratica docente, ndo apenas através de cursos de poés-graduagdo, vinculados a
obtencao de titulos (primeira dimensao da formacéo continuada, com carater mais
individualizado), mas no que tange a encontros sistematicos que possibilitam reflexao,
critica, e crescimento qualitativo na pratica curricular (segunda dimensao, com carater

mais coletivo).
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Este trabalho foca o segundo aspecto de um processo de organizagao
pedagogica dindmica que, conforme Marcelo (2009) e Oliveira-Formosinho (2009), vai
além da obtencdo de um titulo, agregando a participagao coletiva interessada em
discutir de forma continua a pratica docente, o curriculo escolar, enriquecendo a sua
formagao profissional, pois inclui planejar, acompanhar, avaliar e relatar a propria
pratica curricular.

Vivemos no momento histérico de transformagdes sociais e a educagao que se
apresenta nas escolas sofre influéncias significativas “precisa voltar-se a resolugao
dos problemas sociais gerados pelas mudangas econdmicas da sociedade" (LOPES
e MACEDO, 2011, p. 21), devido a necessidade de acompanhar as mudangas
politicas, econémicas, entre outras. A responsabilidade de formar para o exercicio da
cidadania atribui ao professor o compromisso de conscientizar através da educacao.

A autora Cruz (2020), com base na resenha do livro Educagéo e Mudanga, de
autoria de Paulo Freire, enxerga a educacao como “possibilidade de mudanga na
sociedade” (CRUZ, 2020 p. 114), isto €, uma porta aberta para ressignificar. Fazer
parte da realidade nao significa acomodar, mas sim ser agente de transformagao.
Enquanto ser inacabado e consciente de sua inconclusdo é que o sujeito se educa.
Para Freire, o sujeito precisa ser protagonista da educagao, nao figurante. As praticas
que n&o correspondem mais aos anseios sociais e a consciéncia critica estimulam a
busca pelo conhecimento critico e respostas de novas possibilidades para as
demandas sociais. Para Zen, Carvalho e S3, isso pressupbe a “‘compreensao do
professor como sujeito plural” (2018, p. 87), que possui um patriménio de disposi¢oes,
fruto da experiéncia de sociabilizagcdo em contextos sociais multiplos e heterogéneos.

Assim, é relevante pensar numa formacgao cidada na qual o docente abandona
a posigcao de reprodutor e caminha comprometido com o processo de aprender. Ou
seja, o exercicio da docéncia o torna um constante aprendiz (CORTIZO; FERREIRA,;
FARIAS, 2017). E conforme Macedo, o tornar-se ator curriculante “brota do esforgo
dos educadores” (2018 p. 1.323), potencializando-o como agente transformativo.

Acerca dessa questdo, Jardilino e Sampaio (2019) afirmam que o
desenvolvimento profissional ndo pode ser dissociado da formagao do saber, pois &
através da educacgao contextualizada e interativa que o professor tem a oportunidade
de influenciar, estimular a pesquisa, contribuir para desenvolver a criticidade e assim
gerar mudanga. Para tanto, o desenvolvimento profissional docente precisa atender
as demandas sociais, assim como, estar articulado a escola e aos seus projetos.

Ressignificar os saberes, romper ou aprimorar praticas conservadoras do processo
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de ensino e aprendizagem na Educagao sao desafios diretamente relacionados ao
desenvolvimento profissional do professor. As transformagdes sociais sao dinamicas
e impdem aos profissionais da educagcao demandas de formacao ndo apenas para o
desenvolvimento pessoal, mas para toda escola e comunidade ao passo que permite
refletir sobre a pratica.

A discussao acerca da necessidade de aprimorar cada vez mais o
conhecimento necessario para atuar nos diferentes niveis de ensino, isto &, o
desenvolvimento de competéncias, as quais deveriam orientar e envolver os saberes
profissionais, é trazida por Jardilino e Sampaio (2019) no ensaio Formagéao
Continuada em Programas de Mestrado Profissional em Educagdo. Os autores
destacam que, na era da globalizagdo, os desafios, em especial na Rede Publica,
exigem conhecimentos cada vez mais complexos.

Além disso, eles destacam o prestigio e responsabilidade conferida a
Formacgdo de Professores, em sintonia com o conceito atribuido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e a BNC Formacao, a valorizagao do docente que através do
desenvolvimento profissional podera ensinar de maneira mais assertiva, trabalhar as
demandas da sala de aula, da comunidade escolar e conectar os conteudos as
praticas sociais. Os autores acrescentam, ainda, a necessidade de formacgao
permanente, também abordada no livro Educagao e Mudanga, de autoria de Paulo
Freire, como base soélida para pratica pedagogica docente.

Um dos paradigmas na ideia da construgédo da educagéao esta no entendimento
do curriculo como “conjunto de valores e praticas” que proporcionam a produgao, a
socializagao de significados no espaco social. Vale ressaltar que a “Docéncia € como
um propiciar de encontros némades, e nido como uma palavra de ordem”
(CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2020, p. 93) e busca romper com a nogao de controle
pautada no interesse neoliberal “superar a ideia de que o curriculo é algo formal”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 36).

O destaque é para a perspectiva que integra uma visdo para além da
perspectiva da homogeneizagéao, “resistir a representacdo da docéncia como objeto
de fascinagdo programado, de controle, que aniquila o outro pelas paixdes tristes e
que pretende a uniformizagdo” (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2020, p. 94), propiciar
a participacao coletiva interessada em discutir as peculiaridades de forma continua na
qual docentes e alunos participam da constru¢ao do curriculo escolar.

Dessa forma, € evidente que refletir sobre o processo de construcédo do

curriculo e os entraves que envolvem a tematica € um ato de resisténcia a politica que
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visa padronizar o curriculo devido as tensdes impostas pelas politicas de mercado.
Visto que tal processo tem o carater politico e ideoldgico que favorece ndo somente a
pratica docente, mas também o educando e a comunidade escolar — a qual podera
contar com um cidadao critico, reflexivo, capaz de criticar, criar e agir por meio do
conhecimento.

Esse processo contribui intensamente para a construcido de identidades
socioculturais dos educandos (CNE/CEB, 2010), que na maioria das vezes é
estabelecido por demandas econdmicas, culturais, politicos e pedagodgicos, segundo
a realidade em que esta inserido e que denota sua fungao social e cultural por meio
de um processo de acéao reflexiva da acéo na pratica educativa.

Nesse processo de construgdo de saberes, torna-se indissoluvel que fatores
exdgenos ao contexto unicamente técnicos sejam trazidos a baila. Nessa perspectiva,
conforme Caldas (2016), o alinhamento desta formagdo no entendimento sobre as
proposicdes curriculares necessita de ampla discussdo sobretudo nos espacgos de
formacgao de professores, pecas fundamentais para a transferéncia de conhecimento.

Os multiplos saberes construidos socialmente precisam estar impressos no
curriculo para uma proposicao dialética entre sociedade e a escola, pretendendo com
isso valorizar saberes cientificos e tecnolégicos do mundo do trabalho e do desporto
das producgdes artisticas e culturais da sociedade.

Outrossim, Moreira e Candau (2007), demonstram a relevancia do potencial
que o curriculo possui para a contribuicdo da compreensao do papel do individuo na
mudanca de seus contextos politicos e sociais e ndo s6 na formacao técnica. Esta
perspectiva, no entanto, difere-se da concepgao fordista, onde a ideia de formagao
profissional versa-se em preparar o profissional para realizagdo de tarefas
operacionais repetitivas, tendo a escola como um “aparelho privado de hegemonia”
(RAMOS; CIAVATTA, 2012 p. 33) sem preocupar-se com o desenvolvimento de
habilidades de planejamento e analise.

Segundo Ciavatta (2018), no Brasil, um dos efeitos que fomentam as ideias
de uma educagao mais tecnicista é pelo fato do aumento do protagonismo da classe
empresarial em sentido politico e social, ainda segundo ela, esse espaco foi galgado
pela instituicdo de fundagdes, OS. (Organizagdes Sociais) e de financiamento de
propostas que vao ao encontro dos interesses empresariais no campo da Educacgao.

Nesse sentido, evidentemente, o desenvolvimento profissional e a valorizagao

docente sdo indissociaveis, entretanto a Produgdo Legislativa e constituicdo de
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politicas para formacgao de professores no Brasil ndo consideram a pesquisa principio
educativo.

No que tange as propostas legislativas, poucas voltadas para formagao
continua de professores da Educacgao Basica e Superior prosseguem e/ou estdo em
consonancia com a academia e associagdes cientificas, a saber, a proposta de
residéncia pedagogica que promove a imersao do licenciado na escola de educagao
basica a partir da metade do curso.

No geral, para Oliveira e Leiro (2019), mesmo sem foco na valorizagao docente,
a tematica é discutida no Congresso Nacional. Contudo, as discussdes sobre
regulamentacdo ndo abordam inovagao e o debate superficial e/ou generalista acaba
por desqualificar questdes importantes tornando-as secundarias e limitadas.

Sob esse prisma, diante do exposto, € incontroversa a necessidade de
intervencgao e aplicagéo de politicas publicas eficazes por iniciativa governamental. Ja
que o governo deve agir como pai da sociedade e, conforme a LDB, garantir educagao
publica de qualidade para todos.

Acerca do conhecimento para a complexidade, Morin (2008), Santos e
Menezes (2010) compreendem a integracéo dos saberes e o reconhecimento dos
multiplos fatores, sociais, econémico, culturais, por exemplo, que influenciam no
processo de co-construgdo do conhecimento. Aproxima-se o global do local,
viabilizando mudancgas reais na sociedade.

Dessa forma, segundo Cortizo, Ferreira e Farias (2017), a integracdo dos
conteudos escolares as praticas sociais exige do professor auxiliar o educando a
avancgar no processo de construgdo do conhecimento sem distanciar-se do papel de
mediador da aprendizagem, ou seja, ficar preso as disciplinas, ao planejamento e a
avaliacdo. Por isso, as diversas areas do conhecimento precisam estar
contextualizadas com o intuito de proporcionar o aprendizado significativo para vida,
por meio da pratica reflexiva e investigacao.

No campo da Educagao Superior, os saberes necessarios para a formagao
integral dos educandos sao diversos e precisam estar conectados as praticas sociais,
uma vez que é indispensavel para aprimoramento da Educacéo Basica, mediante a
formacéo, aperfeicoamento profissional e atividades de extensdo que aproximem os
niveis escolares. O desenvolvimento profissional se torna relevante ao propor um
posicionamento critico das atividades didatico-pedagogicas dado ao seu carater

politico, ético e estético como forma de producgao e de vida.
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Dentro do campo da organizagao curricular integrado, para Moura (2012), a
partir de seu eixo estruturante trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, ndo basta apenas
incorporar o trabalho como principio educativo ao processo formativo, mas deve-se
fortalecer os demais elementos que constituem o eixo estruturante da Educagéao
Superior de forma relacional com as dimensdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais.

Da mesma forma, Pereira destaca que existe a necessidade de

Uma formagéao docente alinhada a perspectiva de ensino integrado de cunho
politécnico/onminaleral na qual elementos como trabalho como principio
educativo, o cotidiano, a interrelagdo dos saberes, e 0 chamamento destes a
transformagdo social promovam a compreensdo da realidade em sua
totalidade. (PEREIRA, 2019, p. 105)

Evidencia-se, portanto, que para se construir um processo de desenvolvimento
profissional impulsionador, estimulador e capacitador de atores curriculante, se requer
o reconhecimento de que os saberes sao plurais e, além disso, reclama por politicas
publicas para atender as diversas necessidades educacionais como déficit na
formagcdo pedagogica, falta de materiais e recursos nas instituicdes publicas de
ensino, mais eficacia no processo de acompanhamento dos educandos e o incentivo

aos docentes da Educagao Superior.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: FORMAGAO, PRAXIS E SABER
DA EXPERIENCIA

Esse capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, abordagem,
atores e locus da pesquisa e método utilizado no estudo. Os objetivos e participantes
foram definidos com objetivo de alcangar os resultados através da intervencéo de
questionarios autoaplicaveis. A motivacdo de uma pesquisa inclui o posicionamento
ético e nesse viés sera abordado também o compromisso da pesquisa, beneficios e
possiveis riscos para os participantes.

O objeto de estudo da pesquisa é a formagao pedagogica dos docentes nao
licenciados que atuam na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). O recorte
territorial € o IFBA Camacairri, localizado no Loteamento Espacgo Alfa s/n, Tv. Limoeiro,
Camacari — Ba. Os sujeitos da pesquisa sao bacharéis que atuam como docentes, os
discentes regularmente matriculados e coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Computacgao.

A abordagem do estudo sera qualitativa. A mesma se preocupa com a dindmica
das relagdes sociais, buscando o entendimento de aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, na tentativa de compreender o universo de significados,
motivos, aspiragcdes, também valores e atitudes, que envolvem as relagdes sociais
(MYNAIO, 2002).

O método usado sera baseado no estudo de caso que analisa com
profundidade e ampliando a outros casos semelhantes, sendo eles individuais, em
“organizagdes ou grupos sociais” (YIN, 2001, p. 52). De acordo com Gil (2007), é
caracterizado como o estudo aprofundado de uma determinada situagdo cuja
finalidade é descrever e analisar acontecimentos, agentes e situagbes complexas, de
forma interconectada. E uma técnica usada para se “adquirir o conhecimento do
fendbmeno estudado a partir da exploragdo intensa de um Unico caso’
(GOLDENBERG, 2004, p. 33).

De acordo com Yin (2001, p. 32), o estudo de caso é “uma investigagao
empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto nido estao
claramente definidos”. Fala-se do estudo da particularidade e da complexidade de um
caso singular, ou seja, o estudo em profundidade de um fendmeno social, com énfase
na sua singularidade (ANDRE, 2008). O recorte da referida pesquisa sera o IFBA de
Camacari — BA.



51

Para persecucao do primeiro objetivo, foi realizada pesquisa bibliografica e
documental que tem o objetivo de realizar a coleta de estudos, pesquisas e toda a
literatura disponivel e publicadas sobre determinado tema em livros, artigos
académicos, dissertacdes e teses, por exemplo. Além de documentos legislativos,
técnicos e relatorios oficiais sobre a tematica. Os bancos de dados utilizados foram o
Google Académico, Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES, ANPED - Associagao
Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, Scielo, Ministério da
Educacao, analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica - PPC 2017, elaborado com base na BNC Formacao e a
versao atualizada no ano 2020, apds atualizacdo Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, entre
outros.

Para alcancar o segundo e terceiro objetivos especificos, foi realizada uma
pesquisa cientifica de intervencdo, tendo sido disponibilizado um questionario
autoaplicavel com questdes fechadas na versao impressa e através de link do Google
Forms, quando necessario, ferramenta de questionario on-line, aplicado entre 0 més
de dezembro de 2022, apds a anuéncia do CEP/IFBA, com os servidores, discentes
e coordenadores do IFBA campus Camacari que concordarem com o0s caracteres
inclusivos dessa pesquisa. O instrumento visou o levantamento de informagdes a
respeito das praticas pedagdgicas e formagao dos docentes ao longo da sua trajetoria
profissional. Na investigacao, os temas tratados foram: a histéria de vida, a formagao
inicial, inovacdo pedagodgica e o desenvolvimento profissional dos professores
envolvidos na pesquisa.

A amostra necessaria é de cerca de 27 participantes', dentre os quais 6
docentes, 20 discentes e 2 coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Computacdo e Matematica que atuam no campus IFBA Camacari. Compreende-se
como sujeitos participantes da pesquisa aqueles que exercem atividades docente,
discente e de coordenacéo.

Quanto ao quarto objetivo, aponta-se para a criagdo de um guia orientador
informativo digital, que sera um espago com conteudo relevante elaborado a partir do
uso de metodologias integrativas (musicas, videos, dangas, por exemplo). A proposta
€ publicar textos, fotos, links, entre outros materiais capazes de contribuir

significativamente para divulgacdo da relevancia da formagéao pedagdgica ofertada

O numero de participantes é variavel, pois depende da disponibilidade de aceite dos caracteres
inclusivos dessa pesquisa conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (BRASIL,
2012).
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pelo IFBA para o docente ndo licenciado para a construcdo de conhecimentos e
praticas mais humanas e eficazes. Destaca-se com essa proposta a importancia de
estreitar a comunicacao entre os docentes que atuam ou atuardo na EPT através da
troca de experiéncias e de conhecimento.

Apos levantamento dos dados, eles serdo categorizados de forma sistematica
através de selegéo, tabulacéo (disposi¢cao dos dados para viabilizar as inter-relagées).
O sistema de analise qualitativo auxilia no processo de fazer emergir sentidos ou
intengdes, manifestados pelos sujeitos. Essa apreensao se dara a partir abordagem
conceitual do pesquisador, trazendo a tona, por intermédio da fala dos participantes,
uma sistematizagcdo baseada na qualidade que tenta compreender o universo de
significagdes dos docentes, e que por meio de procedimentos cientificos que se
concretizam através de processos de categorizagdo, o que permitira a validagao dos

resultados.

4.1 Compromisso e posicionamento ético do pesquisador

A motivagdo de uma pesquisa inclui o posicionamento ético adotado pelo
pesquisador ou pesquisadora. Nesse caso, na realizagao dessa investigagdo estao
sendo levados em consideragao os pressupostos da resolugcao 466/2012 CNS, que
trata de pesquisas e testes em seres humanos, no art. lll, que implica no respeito ao
participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando a vontade de participar e permanecer ou nao na
pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (BRASIL,
2012). Nesse sentido, o pesquisador responsavel declara no termo de compromisso
que conhece e cumprir as resolugdes éticas brasileiras e em especial a resolucao
CNS 466/2012 e suas complementares em todas as fases da pesquisa.

Nesse interim, reconhecemos que os principios éticos da pesquisa, a saber:
justica, equidade, autonomia, beneficéncia, ndo maledicéncia desse estudo, cujos
riscos minimos estao descritos no TCLE e dispostos mais adiante, que pode receber
a concordancia ou n&o do sujeito da pesquisa, incluindo-o ou excluindo-o do processo.
Os beneficios da pesquisa se encontram na justificativa do presente trabalho, que se
preocupa em apresentar um produto educacional voltado para a recepgéo dos novos
servidores concursados do IFBA (Reitoria).

No que diz respeito aos riscos para os participantes da pesquisa em ambiente

virtual e a forma de mitiga-los, bem como os beneficios advindos dessa investigagao,
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valemo-nos do que prevé o Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de
fevereiro de 2021, no qual a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) orienta
pesquisadores e Comités de Etica em Pesquisa em relacdo a procedimentos que
envolvam o contato com participantes e/ou coleta de dados em qualquer etapa da
pesquisa, em ambiente virtual, medidas que garantem preservar a protegéao,
seguranga e os direitos dos participantes de pesquisa.

Nesse entendimento, a Conep compreende que meio ou ambiente virtual é
aquele que envolve a utilizagao da internet, do telefone, bem como outros programas
e aplicativos que utilizam esses meios, além de ter cono caracteristicas: forma nao
presencial de contato, inclusive telefénico, ndo envolvendo a presenca fisica do
pesquisador e do participante de pesquisa, que incluam dados pessoais: informagao
relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel (artigo 5° da Lei Geral de
Protecédo de Dados — LGPD —n° 13.709, de 14 de agosto de 2018), tais como numeros
de documentos, de prontuario etc; e dados pessoais sensiveis: dados sobre origem
racial ou étnica, religido, opinido politica, filiagdo a sindicato ou a organizacdo de
carater religioso, filoséfico ou politico, dado referente a saude ou a vida sexual, dado
genético ou biométrico, quando vinculado a uma pessoa natural (artigo 5° da LGPD
n° 13.709, de 14 de agosto de 2018) (BRASIL, 2021, p. 2).

Nas pesquisas que envolvam essas ferramentas, a Conep orienta que o
pesquisador apresente na metodologia do projeto de pesquisa de maneira detalhada,
a explicacao de todas as etapas/fases nao presenciais do estudo, enviando, inclusive,
os modelos de formularios, termos e outros documentos que serdao apresentados ao
candidato a participante de pesquisa e aos participantes de pesquisa, justificando o
procedimento adotado para a obtencdo do consentimento livre e esclarecido, bem
como, o formato de registro ou assinatura do termo que sera utilizado, também
destacar os riscos e beneficios relacionados com a pesquisa, esclarecidos mais

adiante.

4.1.1 Riscos da pesquisa

No sentido de assegurar que os riscos relacionados com a participagao na
pesquisa, sobretudo aqueles caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou
atividades nao presenciais, em fungdo das limitagbes das tecnologias utilizadas,
seguimos o Oficio Circular n 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que em conformidade com

a Resolucdo n°® 466/2012/CNS, orienta aos pesquisadores o esclarecimento desses
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riscos na ocasiao de apresentagcao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Nesta pesquisa os riscos podem ser: desconforto, medo, vergonha, estresse,
quebra de sigilo, cansacgo, aborrecimento, quebra de anonimato. Entretanto no sentido
de mitigar esses riscos, como pesquisador principal, procuramos garantir o sigilo em
relacao as respostas que serao confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos,
promovemos 0 acesso a um ambiente com privacidade durante a coleta de dados,
além de garantir a nao identificagcdo nominal no formulario nem no banco de dados
assegurando o anonimato.

Assim, enfatiza-se ao participante de pesquisa é facultado o direito de guardar
em seus arquivos uma cépia do documento eletronico, além da desobrigagdo em nao
responder qualquer questao, sem necessidade de explicagcao ou justificativa, podendo
se retirar da pesquisa a qualquer momento. Além do “direito de acesso ao teor do
conteudo do instrumento (tépicos que serdo abordados) antes de responder as
perguntas, para uma tomada de decisao informada. (...) O participante de pesquisa
tera acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento”
(BRASIL, 2021, p. 3).

Ainda sobre os riscos da pesquisa — acerca da guarda para as pesquisas em
ambientes virtuais, além do pesquisador enfatizar a importancia de o participante de
pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do documento eletrénico, também
deve mostrar ser de responsabilidade do pesquisador principal, 0 armazenamento
adequado dos dados coletados, os procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informacgdes do participante da pesquisa. Ao final da coleta de
dados, sera feito o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente

compartilhado ou "nuvem", conforme orienta a Conep (2021).

4.1.2 Beneficios da Pesquisa

Ainda em conformidade com Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS e,
na qualidade de pesquisador responsavel, afianga-se o conhecimento da politica de
privacidade da ferramenta utilizada para coletar as informagbes (Google Forms), de
maneira a assegurar os aspectos éticos. Nesse entendimento, os beneficios da
pesquisa, do mesmo modo, serdo esclarecidos por meio do TCLE e enfatizam que:

acrescentam proveito direto e/ou indireto, imediato ou posterior, granjeado pelo
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participante e a comunidade académica e administrativa, como ganho decorrente de
sua participacdo na pesquisa, na qual procura-se que sejam assegurados o retorno

social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.

4.1.3 Atores participantes e l6cus da pesquisa

A pesquisa trabalhou com amostras de trés segmentos da comunidade cursos
do IFBA Campus Camacari: docente, discente e coordenadores dos cursos de
Licenciatura em Matematica e Computacéao, a fim de identificar problematica instalada
na praxis, gerando uma dicotomia entre as competéncias técnicas e as pedagogicas.

Assim, dois critérios de inclusdo foram utilizados: ser docente em efetiva
regéncia em ambos o0s cursos, independente do género e aceitar participar
voluntariamente da pesquisa mediante assinatura do TCLE; ser discente com
matricula ativa nos cursos citados, independente do género e aceitar participar
voluntariamente da pesquisa mediante assinatura TCLE; ser coordenados dos cursos
selecionados para pesquisa. Os critérios de exclusao utilizados foram: ser docente
sem vinculo com o IFBA Campus Camacgari e/ou sem vinculo com os cursos objeto
da pesquisa; ser discente com matricula inativa e/ou sem vinculo com os cursos objeto
da pesquisa; ser coordenador sem vinculo com o IFBA Campus Camacari e/ou sem
vinculo com os cursos objeto da pesquisa.

Como lécus da pesquisa foi escolhido o Instituto Federal da Bahia — IFBA
Campus Camacari, por ser um local de atuagao profissional da pesquisadora, na
condigao de docente da Rede Municipal de Ensino de Camacgari e por ser um local

adequado para investigagao do objeto de estudo.

4 1.4 Coleta e Analise de dados

O processo de coleta de dados ocorreu através da aplicagado de questionario
de pesquisa, impressos e on-line através da plataforma Google Forms. Os docentes,
discentes e coordenadores dos cursos de Licenciatura de Matematica e Computacéao
responderam 19 questdes distribuidas em 4 categorias: aspectos pedagdgicos e
formacao; politicas publicas e formagdo humana integrado; o saber da experiéncia e
a formacéo didatico pedagogica; desafios da pratica docente na EPT, com objetivo de
compreender e interpretar dados obtidos na coleta de dados, articulando com o

referencial tedérico que embasou a pesquisa.
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Portanto, nesta fase buscou-se analisar a formacao inicial dos docentes e
coordenadores em efetivo exercicio nos cursos Superior no IFBA campus Camacgari,
saberes da formagao pedagdgica e desafios da praxis na educagao profissional entre
outras questdes voltadas para o exercicio da docéncia.

No questionario dos discentes buscou-se investigar a percep¢ado dos
educandos sobre articulagdo entre os saberes espontaneos dos alunos (saberes
adquiridos no cotidiano) e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos) e se
as aulas ministradas pelos docentes preconizam a formacgao integral entre outras
questdes voltadas para as atividades discente. Os coordenadores responderam
questdes sobre o quanto as atividades propostas pelos docentes sdo pautadas no
método dialético, na humanizagdo e mobiliza uma pluralidade de saberes, o0 quanto
identifica a aproximacdo saberes sistematizados das experiéncias educativas
(conhecimentos cientificos) se relacionam com a pratica social futura. Foram
indagados também sobre o quanto saberes pedagdgicos contribuem para o processo
de formagcdo humana integral entre outras questdes relacionadas ao exercicio da
coordenagao.

Os sujeitos da pesquisa foram alcancados através da visita de campo durante
o més maio de 2023, com carga horaria de 12 a 18 horas semanais, em dias
alternados, nos turnos vespertino e noturno. O principal desafio foi localizar os sujeitos
da pesquisa no Campus. Em decorréncia disso uma das estratégias foi produzir
questionarios digitais e disponibilizar os links nos grupos de docentes e discentes com
0 apoio da coordenagao e professores dos cursos. O aplicativo de mensagens
WhatsApp também foi utilizado para compartiihamento de links para viabilizar a
pesquisa.

Criado em 03 de outubro de 2007 o IFBA Camacari € um Campus fruto do
Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacido Profissional e Tecnoldgica
idealizado pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, coordenada pela
SETEC/MEC, que buscava abrir 64 novas unidades, nasce entdo a Unidade de Ensino
- UE de Camacari do antigo CEFET-BA, hoje IFBA, com a oferta dos cursos técnicos
em eletrotécnica e informatica.

A implementacao, incialmente, contou com apoio da Prefeitura do municipio
que cedeu um espaco fisico para instalagao da UE, atualmente o Campus tem sede

prépria’?, localizada no Loteamento Espago Alpha (BA 522), Bairro Limoeiro e hoje

12 A nova sede tem area construida de 6176,46m2, em um terreno de 33.074m2. Em 2016, através de
um convénio firmado entre o IFBA e o Grupo O Boticario, foi inaugurado o Médulo de Apoio Vocacional
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conta com “13 salas de aula, 16 laboratorios, biblioteca, auditério para 127 lugares,
sala de video conferéncia, refeitorio, lanchonete, quadra e ginasio, além de 29 salas
e do Médulo Vocacional (MVT)”.

O municipio de Camacari localiza-se a 55 Km de Salvador, com populagao
estimada no ultimo censo de 242.9702. Em 2018, o salario médio mensal era de 3.9
salarios-minimos. Entretanto, o transporte publico na cidade, desde 20173, vive
fragilidades. Diante de tantos problemas de infraestrutura, logistica e regularizagao, o
cenario foi cada vez pior. Fruto de diversas instabilidades: os recorrentes atrasos dos
coletivos, a auséncia de identificacdo dos pontos de paradas dos coletivos e falta de
cobertura destes locais de espera a mobilidade urbana foi comprometida.

Torna-se evidente, portanto, que servigos essenciais ficam comprometidos,
pois o transporte publico influencia em todas as areas da sociedade, todos os dias,
pois a maioria depende exclusivamente do transporte coletivo. Sem o transporte
publico ndo haveria vida nas cidades, os transtornos geram a impossibilidade de
chegar aos hospitais, as escolas, ao comeércio, as moradias, aos locais de
entretenimento entre outros que exijam transporte. Cenario desconexo para uma
grande cidade.

Dessa forma em maio de 2020 a empresa Viagao Cidade Industrial™ suspende
os servicos de transporte coletivo na cidade de Camacari. Houve alegacédo de
dificuldades financeiras decorrente do Covid-19, sabe-se que a Bahia sofreu impactos
da pandemia mais especificamente entre os dias 15/03/2020 e 25/03/2020 (ARRUDA,
2020), quando iniciou a interrupgéo das atividades através de Decretos Municipais e
Federais, e os problemas ja existam.

A pandemia do Covid-19 influenciou também nas matriculas dos Cursos

Superiores do IFBA Campus Camacari no ano letivo de 2022:

No dia 16/03/2020 apds a Organizagao Mundial de Saude (OMS) decretar a
Pandemia do COVID-19, o Campus Camacari suspendeu as suas atividades
presenciais e ficou no aguardo da Resolugdo IFBA que norteasse as
atividades de ensino emergenciais ndo presenciais, realizando enquanto

(MVT), com salas de aula equipadas para cursos de maquiadora, massagista, cabeleireira, cuidados
com a pele e manicure. A< https://portal.ifba.edu.br/dgcom/camacari/institucional/campus>. Acesso em
03/08/2023.
13 http://www.camacariagora.com.br/colunista.php?cod_colunista=59&cod_coluna=637. Acesso em
03/08/2023.

4 Empresa do setor de transportes da Bahia, Grupo Evangelista (GEVAN), em 18 de maio 2020
suspende suas atividades no Municipio de Camacgari. Funcionarios ativos foram aproveitados na
empresa Expresso Metropolitano que na ocasido atuava no transporte publico de Simdes Filho. <
https://diariodotransporte.com.br/2020/05/19/viacao-cidade-industrial-deixa-de-operar-em-camacari-
ba-a-partir-desta-quinta-21/>. Acesso em 03/08/2023.
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isso, atividades de integragéo, acolhimento e eventos na modalidade remota.
Considerando a complexidade de uma instituicdo multicampi, o Conselho
Superior do IFBA publicou inicialmente a RESOLUCAO N° 07, DE 22 DE
MARCO DE 2020. Com a permanéncia do estado pandémico, publicou em
dezembro de 2020 a RESOLUCAO N° 30, DE 23 DE DEZEMBRO DE 2020.
Um elevado numero de desistentes no processo de matricula de candidatos
aprovados no PROSEL 2022: muitos alunos se inscreveram e nao
aguardaram o inicio das aulas. Tal fato gerou uma dificuldade para completar
as turmas: campus se encontra [...] 8% chamada para os cursos superiores”
[...] a partir do estudo realizado foi tomada a decisdo de, ao invés dos
préximos ingressantes realizarem o processo seletivo atual (PROSEL 2023)
e iniciarem as suas aulas em meados de setembro de 2023, os mesmos
poderdo fazer o processo seletivo de 2024 e iniciardo suas aulas
imediatamente apds a concluséo do processo seletivo, em fevereiro de 2024.
(PROSEL, 2022)'5

No periodo 2022.2, foram apenas 18 matriculados, 2 desistentes e ocorreu um
trancamento na Licenciatura em matematica e, no curso Superior em Computacao,
foram 23 matriculados, 2 desistentes e 1 trancamento. Em virtude do baixo numero
de alunos ativos nos ultimos 4 anos, mesmo com diferentes estratégias, os resultados
nao foram positivos. Foram aplicados 20 questionarios sendo: 14 docentes, 2
coordenadores e 4 professores.

Evidencia-se, portanto, que o ndo ingresso de alunos nos cursos objeto da
pesquisa associado as dificuldades de transporte coletivo no municipio de Camacari,
desde 2017, contribuiu para o baixo retorno dos questionarios aplicados. A amostra
considerada necessaria para pesquisa nao foi alcancada. Os dados foram analisados

de forma qualitativa. Segundo André e Ludke:

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as transcricbes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis
(ANDRE. LUDKE, 1986, p.45)

No caso da pesquisa, foram levantados materiais bibliograficos sobre o tema,
analisado o PPC do Curso de Licenciatura em Educagao Profissional e Tecnoldgica e
os formularios e entrevistas realizados. Os dados coletados foram organizados em
graficos para posterior analise a partir da base tedrica da pesquisa. As categorias
selecionadas a priori foram a 1 2 e 3, sendo que a 4 surgiu no decorrer da pesquisa,

sendo debatida dentro do topico Resultados e Discussdes:

5 PROSEL 2023 - NAO OFERTA DE VAGAS PARA O CAMPUS CAMACARI
https://portal.ifba.edu.br/camacari/noticias-2/noticias-2022/prosel-2023-nao-oferta-de-vagas-para-o-
campus-camacari-1 Acesso em 03 ago. 2023.
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Quadro 1 - Coleta de Dados Docentes e Discentes

CATEGORIAS

DESCRICAO

CATEGORIA 1 - ASPECTOS
PEDAGOGICOS E FORMACAO

O Plano Pedagédgico Institucional do
IFBA traz na segao sobre organizagao
didatico-pedagogica da instituicdo que
toda ac&o a ser desenvolvida. Segundo
o documento: “propicie aos estudantes
nao s6 experiéncias em sua area de
formagdo, como também promova a
educacéao de forma integral, interagindo
com os bens culturais e sociais, uma vez
que sua preparagao pedagogica tem
como uma das finalidades a integragao
na sociedade”.

CATEGORIA 2 -  POLITICAS
PUBLICAS E FORMAGAO HUMANA
INTEGRADO

Plano Pedagadgico Institucional do IFBA
dispbe que o éxito da aprendizagem na
instituicdo depende, dentre outros
quesitos, da busca pela ruptura do
dualismo estrutural da visdo
reducionista, que treina o cidadao para
tarefas instrumentais, reafirmando a
formacgao para o mercado de trabalho. O
referido documento ainda preconiza a
formacao integral, a omnilateralidade e o
trabalho como principio educativo.

CATEGORIA 3 - O SABER DA
EXPERIENCIA E A FORMACAO
DIDATICO-PEDAGOGICA

As tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo (TDIC) estdo cada vez
mais presentes no cotidiano das
pessoas em diversos processos sociais
e com a educagao nao poderia ser
diferente “é na atividade orientada pela
mediagao entre pensamento e acédo que
se produzem as mais diversas praticas
que compdem a producao de nossa vida
material e imaterial: o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia e a cultura” (BRASIL, 2013,
p. 162). O conceito de TDIC pode ser
bastante complexo, entretanto elas
podem ser entendidas, grosso modo,
como as tecnologias que tém a internet
o computador ou dispositivos similares
como instrumentos principais.

CATEGORIA 4 - DESAFIOS DA
PRATICA DOCENTE NA EPT

E sabido que a funcdo do professor
requer uma formagao especifica e de
qualidade, n&do basta ter o conhecimento
sobre o0 assunto, mas também é preciso
saber como ensina-lo. Na era digital,
outro tipo de formagédo também surge
como necessidade: a formacao para uso
das tecnologias educacionais.

Fonte: Elaboragao prépria.
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4.2 Aspectos pedagogicos e formagao

Chama atencéo o fato de que embora alguns docentes admitam que conhecem
superficialmente os pressupostos da pedagogia historico-critica (Grafico 2), todos eles
afirmam, com frequéncia, utilizar os pressupostos do método dialético e contextualizar
os conteudos a partir dos conhecimentos trazidos pelos alunos a sala de aula. Da
mesma forma, percebem que o saber técnico-cientifico, ndo é capaz de, sozinho,
enfrentar as complexidades impostas por um curriculo interdisciplinar, que
problematiza a experiéncia e os contextos sociais para promover a aprendizagem
(Gréficos 3, 4 e 5).

Grafico 2 — Conhecimento sobre teoria Histérico Critica

2. Considerando a pedagogia histérico-critica como a teoria pedagogica que fundamenta as
praticas educativas do IFBA conforme PPI da institui¢do, qual meu conhecimento acerca da teoria?

4 respostas

: @ 3) Desconheco os pressupostos da

AN pedagogia historico-critica

o Conhego superficialmente os
pressupostos da padagogia histérico-
critica
¢) Tenho um conhecimento satisfatério
acerca dos pressupostos da pedagogia
histérico-critica

@ d) Tenho um conhecimento profundo
acerca dos pressupostos da pedagogi..

Fonte: Pesquisa realizada com docentes dos cursos de Licenciatura em Computacao e Matematica do
IFBA Camagcari em 18/05/2023.

A falta de conhecimento do conhecimento da Pedagdgica Histérico Critica é
contraditdria, pois esta tendéncia fundamenta o Projeto Pedagdgico da instituicao que
articulado a triade ciéncia, cultura e tecnologia tem o objetivo de alcangcar uma
formacao humanistica e para o mundo do trabalho. Tal articulacédo é fundamental para

formacao integral e onmilateral.
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Grafico 3 — Método dialético e a pratica docente

3. Em minha préatica docente, as atividades propostas s@o pautadas no método dialético, na

humanizagdo e mobiliza uma pluralidade de saberes?
4 respostas

@® 3) Nunca utilizo os pressuposios do
método dialético

@ b) Raramente utilizo os pressupostos do
método dialético

© c) Frequentemente utllizo os
pressupostos do método dialético

® d) Tenho o método dialético como
releréncia para o planejamento e
execugao das aulas

Fonte: Pesquisa realizada com docentes dos cursos de Licenciatura em Computacdo e Matematica do
IFBA Camacari em 18/05/2023.

A pratica fundamentada contempla os educandos quanto ao processo de
ensino e aprendizagem através da atuagdo mais assertiva na proposicédo de
estratégias e propostas pedagodgicas. Por isso as diversas areas do conhecimento

precisam estar contextualizadas com intuito de fazer pensar sobre o fazer.

Grafico 4 — Articulacao de saberes

4. Durante a ministragao das aulas existe articulagdo entre os saberes das experiéncias educativas

e 0s saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)?
4 respostas

@ a) Nao ha nenhuma articulagio direta
entra os saberes das experiéncias e os
sistematizados durante as aulas devid..

@ b) Ha uma articulacio natural entre os
saberes das experiéncias e 08
sistematizados durante as aulas devid.,

@ c) Ha articulagao entres os saberes das
axpenéncias e os sistematizados em, ..

@ d) Na minha pratica docente procuro
frequentemente contextualizar os cont..

Fonte: Pesquisa realizada com docentes dos cursos de Licenciatura em Computac¢édo e Matematica do
IFBA Camacari em 18/05/2023.
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A pratica docente requer “atividade consciente dos professores no rumo dos
objetivos gerais e especificos do ensino” (LIBANEO, p. 155, 2017). Conhecimento e
articulagdo de saberes sdo relevantes as peculiaridades metodologicas e as
peculiaridades psicologicas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem.
Conforme Tardif (2002), os saberes experienciais sdo e desenvolvidos no

cotidiano da pratica e tem relagdo com saber-ser e saber-fazer docente. Conforme o
resultado da pesquisa, os docentes buscam praticar.

Associando-o0s aos multiplos saberes inerentes a pratica docente, perspectivas

profissionais confirmam a necessidade de constante ressignificagdo da pratica

docente e busca pelo desenvolvimento profissional, mesmo com os conhecimentos
académicos da formacao inicial.

Grafico 5 — Saberes sistematizados e praticas docentes

5. Qual alternativa mais se aproxima da minha percepgao sobre vivéncias e saberes sistematizados
das experiéncias educativas, conhecimentos cientif...o de ressignificagdo da minha pratica docente?
4 respostas

@ a) A maioria dos conhedmentos ndo
tém grande serventia na pratica social

dos alunos e por iIsso ndo busco reflet

@® b) A maloria dos conhecimentos sdo
voltados somente para o contetdo
1écnico, com objetivo de treinar para o

c) Os conhecimentos s&o importantes,
desde que repensados com objetivo d

@ d) Os conheamentos sdo imporiantes

para a pratica dos alunos, e cada edu

Fonte: Pesquisa realizada com docentes dos cursos de Licenciatura em Computacédo e Matematica do
IFBA Camagcari em 18/05/2023.

O conhecimento tacito adquirido no senso comum contribui para o exercicio da
docéncia, uma vez que, mesmo sem 0 conhecimento da pedagogia histérico-critica

que fundamenta a EPT, o docente entenda que consegue articular o saber
sistematizado, conhecimento cientifico.

Contudo, é o processo didatico que vai propiciar as conexdes necessarias para
o desenvolvimento da criticidade. Do mesmo modo:

[...] nos ultimos tempos, no Brasil, especialmente apds a Lei 5.692/71 e a
chegada no nosso pais dos modismos da tecnologia educacional, a
metodologizacdo da educacdo assumiu a liderangca dos tratamentos, em
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detrimento de outros elementos fundamentais como sao os aspectos
filoséficos, politicos e epistemoldgicos da educagao. (CANDAU 2014, p. 30)

Nesse sentido, as dimensdes também abordadas por Libadneo consideram as
finalidades educativas que precedem a organizagdo do curriculo e as praticas de
avaliacdo. Levando em conta o cenario sociopolitico que envolve a educagéao, €
imprescindivel compreender que curriculo e didatica caminham juntos, mas n&o sao

iguais. Do mesmo modo:

[...] considerando-se que a divisdo do conhecimento em disciplinas
corresponde, de certo modo, ao momento analitico, é preciso considerar a
questdo da sintese, isto &, a articulagdo das disciplinas numa visao de
totalidade, o que envolve o problema de se determinar mais precisamente em
que grau as disciplinas sdo necessarias e em que grau sao resultantes de
uma estrutura social centrada na divisdo do trabalho. Se considero a
diferenciacdo por disciplinas, no campo do conhecimento, da ciéncia, e
também na educacgao, como a reprodugéo da divisdo do trabalho que se da
no processo produtivo, a medida que tento superar essa divisédo e chegar a
uma produgdo coletiva, também estou procurando caminhar na mesma
direcdo de chegar ao conhecimento produzido coletivamente, a um
conhecimento global, articulado numa visdo de totalidade, superando as
especializagdes. (SAVIANI, 2003, p. 123)

Apropriar-se destes conceitos nos ajudam a pensar que € o professor que vai
ajudar os estudantes a significar o curriculo considerando as praticas socioculturais e
as suas especificidades. Dessa forma “o educador, segundo a atual concepcéo, deve
saber tratar tecnicamente os mecanismos pelos quais um individuo (educando) possa
adquirir determinados tipos de conduta com maior facilidade” (CANDAU, 2014, p. 30),
€ a didatica que pbde em pratica e da vida ao curriculo e essa € uma tarefa docente.

E sabido que temos o curriculo hegeménico, que visa o desenvolvimento das
atividades produtivas e esta nas relacbes de poder para beneficiar o mercado.
Contudo é possivel “situar a ciéncia, a tecnologia, a educagédo em geral ou a educagao
profissional como instrumentos de ampliagao e legitimag¢ao da exclusao ou mediacdes
importantes sociais, culturais, econbmicas e estéticas de emancipacdo humana”
(FRIGOTTO, 2001, p. 73). Nesse sentido, se faz necessario trazer a existéncia o
curriculo que favorece a educacio para emancipacdo humana e carater democratico.

A docéncia para a pluralidade de saberes envolve conhecimentos cientificos e
técnicos, especificos, e requer estratégias de como o estudante pode aprender mais
e ganhar habilidades para desenvolver o pensar praticas apds a explanagao e as
atividades propostas na sua aula. Para alcancar esse nivel, o conhecimento

pedagogico-didatico € imprescindivel.
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E contraditério afirmar a falta de conhecimento da Pedagdgica Histérico Critica
que fundamenta as praticas educativas do IFBA e, ainda assim, ter a convic¢ao de
que consegue dar conta de ministrar aulas que articulam o saber sistematizado as
experiéncias educativas. Fica evidente que, apesar de os docentes considerarem
importante articular saberes espontaneos e os saberes sistematizados, se percebe
uma superficialidade do conhecimento dos pressupostos da pedagogia histérico-
critica.

O protagonismo discente esta relacionado a capacidade do docente de
estimular a autoria no processo de ensino e aprendizagem. O ato didatico € a relagao
do sujeito com o objeto do conhecimento “tem a ver com a questao da ligacéo entre
teoria e pratica que nds, educadores, teimosamente tendemos a compreender como
polos separados” (SAVIANI, 2003, p. 100) e isso perpassa pela articulagao entre os
saberes espontaneos e 0s saberes sistematizados de maneira que faga sentido e seja
internalizado.

A mediagao didatica é o ato, uma intervengdo de assegurar a mediagao
cognitiva, a arte de ligar o educando ao objeto de conhecimento. Para Vygotsky, sao
as ferramentas mentais que ajudam o sujeito a lidar com a realidade, as condi¢des e
forma que o docente utiliza para facilitar o entendimento do aprendiz.

O professor mediador organiza as mediagdes da relagao cognitiva do estudante
com os conteudos” A pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias,
necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada” (SAVIANI, 2003, p. 120). O
repertorio de conhecimentos, praticos, valores socioemocionais conectados aos
conhecimentos prévios que, segundo Piaget, aciona os sistemas mentais para lidar
com o mundo. Conforme o resultado da pesquisa, os educandos pesquisados nao
identificam com clareza durante as aulas.

A discussao acerca dos saberes necessarios a pratica educativa é abordada
por Paulo Freire no livro “Pedagogia da Autonomia”. O autor compreende a educacgao
com um ato politico. A consciéncia do inacabamento abordada na obra enxerga o
docente pesquisador e estimula o processo de busca pelo desenvolvimento
profissional, mesmo com os conhecimentos académicos da formagao inicial, pois
compreende a necessidade de formacao e reflexao continua da sua pratica.

A obra de Freire aborda os saberes necessario a pratica educativa: nao ha
docéncia sem discéncia; ensinar ndo € transferir conhecimento; ensinar € uma
especificidade humana. O autor afirma que, ao ensinar, o professor também aprende.

As duvidas, questionamentos e abordagem dos educandos deixam também o docente
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na condi¢ao de aprendiz, que ganha ao adquirir novos conhecimentos. Esse processo
dindmico nao tem relagdo com a concepc¢ao de educagao bancaria.

A consciéncia do inacabado, o reconhecimento de ser condicionado, o respeito
a autonomia do ser do educando, o bom senso, a humildade, a tolerancia, a luta em
defesa do direito dos educadores, a apreensdo da realidade, da alegria e da
esperanga, geram a convicgdo de que a mudanga € possivel e ensinar exige
curiosidade.

Dessa forma, nao existe neutralidade politica no ato de ensinar, enquanto ser
social o docente possui uma visdo de mundo e a sua ideologia politica esta imbricada
na pratica, no cotidiano da sala de aula. Porém, se faz necessario respeitar os
diferentes posicionamentos que estdo ligados a disponibilidade para o dialogo
saudavel e a pratica do discurso porque a apreciagao do educando ¢ inevitavel. Para
Freire, compreender o processo mutuo de educar, que envolve educador e educando,
gera esperanca e alegria.

O didatico é a conexao entre o epistemoldgico, o psicopedagdgico e o
sociocultural, criando um ambiente de ensino e aprendizagem visando o
desenvolvimento humano. Alcangar os métodos de ensino requer outras abordagens,
0 processo de conhecimento envolve operar na relagao entre o sujeito e o objeto do
conhecimento. Os processos internos de aprendizagem exigem elaborar através de
conexdes e conhecimentos prévios para definir formas de aprendizagem.

Nesse sentido, é primordial ressaltar a multidimensionalidade abordada por
Candau, ao afirmar que “o processo de ensino e aprendizagem para ser
adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule
consistentemente das dimensdes humana, técnica e politico-social” (2014 p.14).
Assim sendo, o processo de ensino-aprendizagem é eminentemente humano.

A abordagem humanistica, para Candau, centra o processo de ensino e
aprendizagem nas relagdes interpessoais as quais, certamente, carregam significados
afetivos. Essa abordagem envolve o desenvolvimento de atitudes positivas, empatia
e relacionamento caloroso.

Ja na dimenséo técnica, predominam processos de ensino e aprendizagem
intencionais, sistematicos “aspecto considerado objetivo e racional” (Candau, 2014,
p.15), que valorizam as instrucées e o processo de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, sdo voltados para os conteudos e avaliagbes. Quando tal dimensao

encontra-se dissociada das praticas pedagodgicas, segundo Candau, tem-se o
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tecnicismo'®. Apesar de considerar importante a dimens3o técnica, a autora afirma
que a aprendizagem soO sera significativa quando conectada as variaveis processuais
e contextuais.

A perspectiva da dimensao politico-social € inerente ao processo de ensino e
aprendizagem contextualizado, que considera as especificidades locais, com uma
organizagado social definida. Segundo Candau, essa dimensdo nédo € aspecto de
ensino-aprendizagem, mas esta imbricada a toda pratica-pedagdgica que por tratar-
se de um ato politico e intencional alcanga a dimensao politico-social.

Os sujeitos da pesquisam concordam com a contextualizagdo, porém a
implementacao dessa pratica requer conhecimentos didaticos para que os educandos
enxerguem esses processos na sua formacao, mas os professores afirmam néo ter
dominio da pedagogia histérico dialético (Grafico 1). Fica claro, dessa forma, uma
visdo que Candau intitula “reducionista”, considerando que o resultado da pesquisa
apresenta a desarticulacdo entre as diferentes dimensdes do processo de ensino-

aprendizagem, que exige situar-se.

4.3 Politicas publicas e formag¢ao humana integrado

Em dialogo com a percepc¢édo compartilhada entre docentes e discentes acerca
da importancia das praticas educativas articuladas com o contexto e com o método
dialético, ha também um certo consenso acerca da articulagdo entre a formacéao
técnica e didatico pedagogica dos estudantes, conforme preconiza a perspectiva
Pedagogia Histérico Critica que orienta a EPT.

O papel da educacédo escolar na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica &
propiciar o acesso dos educandos aos conhecimentos sistematizados, a cultura
letrada. Ela nasce com objetivo de articular a educagao para uma transformagao

social:

Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histérica para
uma visao critico-dialética, portanto histérico-critica, da educagéo, é o que
quero traduzir com a expressao pedagogia historico-critica. Essa formulagao
envolve a necessidade de se compreender a educagdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacéo da sociedade e ndo sua manutencéo, a
sua perpetuacéo. Esse é o sentido basico da expresséo pedagogia histoérico-
critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepcgado dialética da

6 O conceito de tecnicismo para autora “visdo unilateral do processo de ensino-aprendizagem que é
considerado exclusivamente da dimenséo técnica (CANDAU, 2014, p. 15).
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histdria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a educagao escolar
tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestagao
presente como resultado de um longo processo de transformacgao histérica
(SAVIANI, 2003, p. 80).

Para Saviani, a mediagao docente conectada a problematizacédo do fazer
cotidiano e o saber sistematizado é o fator que, junto a instrumentalizagéo (tedrica e
pratica), propicia o processo de ensino e aprendizagem. A pratica social se pdée como
ponto de partida e de chegada da pratica educativa para que o sujeito seja capaz de
transformar a sua realidade através da educacgao. O resultado da pesquisa revela que
os docentes e discentes pesquisados consideram relevante a conexao da formacao

técnica e didatico pedagogica conforme preconiza a EPT.

4.4 O saber da experiéncia e a formagao didatico-pedagdgica

Acompanhar o processo de transformagdes sociais e culturais que tornam cada
vez mais dindmico o trabalho docente requer um constante ressignificar. Frente as
demandas do mundo contemporéneo, o exercicio da pratica docente exige um o
desenvolvimento profissional na perspectiva de alcancar a exceléncia dos processos
pedagogicos para melhor atender o educando.

Quando questionados sobre a articulagdo do saber da experiéncia e o saber
sistematizado (conhecimentos cientificos), 57,1% dos discentes pesquisados
afirmaram que tal articulacéo s6 ocorre quando proposto pelo professor. Tal afirmativa
reverbera a necessidade do profissional professor de estar munido de conhecimentos
proprios para o exercicio da docéncia voltados para didatica do ensino, psicologia da
aprendizagem, entre outros que capacitam o docente para sua pratica.

O resultado da pesquisa revela que 21,4% dos educandos pesquisados
afirmaram que buscam fazer a articulagdo dos saber experiencias e sistematizados
de maneira autbnoma, em consequéncia da falta de oferta docente. Esse dado nao é
consoante a dimensao técnica defendida por Candau, que entende o processo de
ensino-aprendizagem intencional, sistematico e que organiza os componentes
curriculares de forma ativa para propiciar a articulacdo saber da experiéncia e o saber
sistematizado (conhecimentos cientificos).

Da mesma forma, Libdneo defende que a “formacao-técnico-pratica”, a
formagdo académica e a formacédo pedagodgica, especificas para o exercicio da

docéncia, devem incluir a “Didatica, metodologia especifica da matéria a psicologia da
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educacado a pesquisa educacional” e outros conhecimentos inerentes a pratica
docente sem dissociar aspectos tedricos e praticos (LIBANEO, 1990, p. 27).

De acordo com a pesquisa, outros 21,4% dos discentes afirmaram que a
articulagao entre os saberes e as experiencias ocorrem de forma natural devido a
prépria natureza dos contetidos ministrados. E controverso que o professor deixe essa

lacuna porque:

[...] é preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a
partir da pratica, porque se a pratica € o fundamento da teoria, seu critério de
verdade e sua finalidade, isso significa que o desenvolvimento da teoria
depende da pratica. Nesse sentido, como as condigdes de desenvolvimento
da pratica sao precarias, também se criam obices, criam-se desafios ao
desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido: num primeiro sentido,
na medida em que, se a pratica que fundamenta a teoria e que opera como
seu critério de verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento precario,
enfrentando no dmbito de sua materialidade entraves complexos, ela coloca
limites a teoria, dificultando o seu avango. (SAVIANI, 2003, p. 91)

Conforme Macedo (2018), o tornar-se ator curriculante brota do esforgo dos
educadores e revela agente de transformacao. O resultado da pesquisa aponta para
a necessidade de uma formacao continuada de professores para aprimorar cada vez
mais os conhecimentos e habilidades necessarios a pratica docente, que exige
conhecimentos cada vez mais complexos.

Logo, fica evidente que a formagao de professores € um fator central para o
exercicio da docéncia. E através do desenvolvimento profissional que o professor
podera definir estratégias mais acertadas, equacionar as demandas da sala de aula,
atender comunidade escolar e conectar o saber sistematizado (conhecimentos

cientificos) as praticas sociais.

4.5 Desafios da pratica docente na EPT

Nesse topico, discute-se a necessidade de formacéao para uso das tecnologias
educacionais, sobretudo ao se considerar as mudangas significativas ao campo
educacional trazidas pela pandemia da Covid-19. Os recursos tecnolégicos favorecem
0 processo de ensino e aprendizagem, na medida em que contribuem para o
desempenho e aperfeigopamento do saber. A tecnologia no sentido amplo é o que nos
potencializa enquanto seres humanos em dominio da natureza e tem as dimensodes

do instrumento e do cognitivo.
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De acordo com Brito e Gouveia (2020), tais recursos marcam um novo cenario
da educacgéo, tendo em vista que essa imerséao digital pelos alunos tem como objetivo
a facilidade de obter, produzir e compartilhar todo o conhecimento adquirido por meio
dos instrumentos tecnoldgicos. Nesse sentido, a Tecnologia da Informacédo e
Comunicacéo (TIC) envolve o armazenamento, manipulacdo e transmissdo de
informagdes que envolve a dimensao dos instrumentos da era digital e a dimenséo do
cognitivo que envolve a criatividade e criticidade do ser humano relacionada a
linguagem, a escrita, o livro entre outros instrumentos utilizados no cotidiano
(HETKOWVSKI, 2004, 97).

Para Hetkowvski (2004), o ambiente educacional é um lugar mobilizador dos
“suportes tecnoldgicos” que envolvem processos subjetivos dos seres humanos, que
potencializam os ciclos formativos que perpassam os conteudos dos componentes
curriculares. A autora entende, na verdade, a pratica pedagdgica um processo
tecnologico.

Dialogando com ela, Arnold Soares de Lima Junior (2005) entende que se torna
necessario refletir sobre a relagdo entre a educagéo escolar e a emergéncia
tecnoldégica contemporénea de comunicacéo e informagéo, centrada na proposigéao
de uma perspectiva de leitura e de significagdo da tecnologia computacional,
relacionando-a com as determinagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, nao
obstante todas estdo diretamente interligadas com desenvolvimento da mesma.
Seguindo o0 mesmo raciocinio, para Sales (2018), a nova realidade desafia os
professores para o uso pedagogico das tecnologias digitais que mobilize o docente no
‘sentido da constituicdo de praticas inovadoras, entendendo-se que 0 uso pedagogico
das TICs deve integrar a formagé&o continuada de professores para a cultura digital, o
que implica no reconhecimento da escola como espago formativo por exceléncia
(NOVOA, 2019).

Nessa perspectiva, € relevante pensar a relagdo da inovagdo com o ensino
pautado na contextualizagdo do saber que envolve a pratica pedagogica, que também
possui dimensdes materiais e cognitivas: “As tecnologias da informagédo e
comunicacgao constituem uma parte de um continuo desenvolvimento de tecnologias,
a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens”
(BRASIL, 2013, p. 25). Sendo a pratica pedagdgica uma atividade inovadora com viés
humano e criativo, pode também ser considerada uma tecnologia.

Sendo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, eixos estruturantes da

EPT, nao basta apenas incorporar a TIC ao processo formativo, mas deve-se propiciar
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um processo formativo que articule e capacite o educando para ampliar a visdo de
mundo, agir e intervir no contexto social e cultural, através da tecnologia. Nessa
perspectiva, o Curso de Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica do IFBA
propde, na forma da Lei n°® 9.394/96, Resolugao CNE/CP n° 02/2015, que egresso na
sua area de formacéo inicial (Bacharelado ou Superior em Tecnologia) seja capaz de
conectar a teoria e pratica, atuando nas esferas da docéncia, da gestdo de processos
educativos e para gestao institucional, no desenvolvimento da Pesquisa e Inovagao e

Extensao Tecnoldgica.
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5 0 PRODUTO EDUCACIONAL

Esse capitulo destina-se a apresentagao do produto educacional — PE como
etapa fundamental. Assim, apresenta a concepcao pedagdgica e epistemoldgica do
guia orientador, produto educacional escolhido, bem como os critérios para

elaboracgao e a didatica utilizada para sua producéo.

5.1 Concepgao epistemoldgica do guia orientador para a ampla divulgagao do

curso e relevancia do saber pedagogico na EPT

O produto educacional é uma bricolagem de carater pedagoégico e educativo do
Mestrado Profissional. Epistemologicamente, compreende-se que o produto
educacional fundamenta a base do conhecimento construido, sistematizado e
produzido durante o processo da pesquisa.

Este produto educacional tem o objetivo de ampliar a divulgagao sobre o curso
de Licenciatura em EPT ofertado pelos Institutos Federais — IFs e disponibilizar
informagdes sobre a relevancia do saber pedagogico para atuagdo docente e,
consequentemente, incentivar a formacdo continuada dos profissionais néao
licenciados atuantes e/ou futuros atuantes na Educagao Superior.

A histéria da formagao de professores no Brasil € muito tardia. A licenciatura
nasceu sem identidade, um apéndice, um complemento do bacharelado, para aqueles
que tinham vocagéao para o magistério, sendo uma decisao que poderia ser tomada a
posteriori.

Desse modo, a histéria da formacdo do docente nao licenciado e das
licenciaturas esta imbricada e a desvalorizacdo do profissional professor é reflexo
disso, com foco inicial no cumprimento de exigéncias da regulagcdo da atividade
docente e n&o na formacgao do professor.

E sabido que, historicamente, um dos entraves & formagao de professores foi
a particao das disciplinas especificas e pedagodgicas. Dessa forma, o docente bacharel
ou tecndlogo que atua na docéncia precisa buscar a formagao didatico-pedagogica
para ressignificar a sua pratica.

Evidencia-se, portanto, que a educagao precisa de conexao com as praticas
sociais para superar os problemas que afligem a maior parte dos cidadaos. A
mudanga requer solugdes baseadas na pesquisa, ciéncia e tecnologia na perspectiva

do desenvolvimento humano e integral.
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E indubitavel afirmar que, no tempo presente, ainda se faz necessario estimular
a formacdo pedagodgica deste publico para ressignificar os saberes, romper com
praticas conservadoras do processo de ensino e aprendizagem, frente a diversidade
do contexto cotidiano, que amplie o olhar do docente, a partir da necessidade de
praticas pedagogicas inovadoras, ressignificar para incorporar a sua formagao inicial
(NOVOA, 1992). Nesse sentido, perspectivas profissionais confirmam a necessidade
de constante ressignificacdo da pratica e busca pelo desenvolvimento profissional,
mesmo com a formagao académica inicial.

Em harmonia com as Diretrizes Nacionais da Educacgao, o professor deve estar
apto para gerir as atividades didatico-pedagdgicas de sua competéncia. Dado que a
pratica docente esta para além das técnicas, mas € também politica, estética, fisica e
tecnologica, na medida em que terao de desenvolver habilidades para “romper com a
fragmentagcdo e a improvisagdo que marcam historicamente essa modalidade”
(SOUZA, RODRIGUES 2017 p. 634), com ética e inovagao voltadas para a nova
realidade do mundo do trabalho.

Tendo em vista a necessidade de formagao pedagdgica dos nao licenciados
vinculados a instituigédo, o Instituto Federal desenvolveu a Licenciatura em Educagao
Profissional e Tecnoldgica, ofertada na modalidade EAD, também conhecida como
Licenciatura em EPT, com a proposta de habilitar o profissional egresso na sua area
de formacéo inicial (Bacharelado ou Superior em Tecnologia) para que seja capaz de
vincular a teoria e pratica para atuar na docéncia. Vale ressaltar que o curso atende
também interessados nao vinculados ao Instituto Federal.

Deve-se abordar, ainda, que € comum a oferta de vagas remanescentes dos
cursos de Licenciatura em EPT, ou seja, ndo preenchidas mesmo com inscrigoes
gratuitas. Nessa condigdo esta o EDITAL N° 08/2023/AGT/REI/IFTOY, de 09 de
fevereiro de 2023, que apresentou 105 vagas remanescentes e chegou a décima
chamada do curso de Licenciatura em Pedagogia da EPT. Mesmo tendo 75% de sua
carga horaria a distancia e 25% da carga horaria presencial, o certame apresenta
baixa adeséao.

Com essas constatagdes, entende-se que a elaboragao de um guia informativo
como material orientador da relevancia do curso e da formagao continuada pode

contemplar aquele que busca uma formagdo pedagdgica, pois amplia os

7 Processo seletivo divulgado no site do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Técnologia do
Tocantins. https://guarainoticias.com.br/noticia/ifto-oferta-25-vagas-remanescentes-para-licenciatura-
em-pedagogia-ept-a-distancia-no-polo-de-guarai Acesso em 02 de junho de 2023.
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conhecimentos sobre as legislacdes da educacéo e dirime duvidas frequentes através
do compilado de informagdes apresentados no guia informativo eletrénico de visual
atrativo e interativo. A partir da apresentacgao tedrica e da indicagao de links de leituras
complementares sobre a tematica e com redirecionamento para a pagina de inscrigao
€ possivel despertar o interesse na perspectiva de promocgao da reflexdo critica sobre
a relevancia no ressignificar da pratica docente na EPT e ampliar a adesao ao curso.

Dessa forma, a ideia é que o produto educacional seja disponibilizado no sitio
eletrénico do IFBA — Campus Salvador, em formato digital, acessivel a comunidade
académica e ao publico em geral, podendo ser utilizado como material informativo
para Bacharéis e Tecnologos interessados na formagao continuada, pedagdgica, para
atuacao na docéncia.

Pretende-se, por consequéncia, com esse recurso didatico-pedagogico,
ampliar as discussdes e reflexdo acerca das mudangas e de ressignificagdes do
exercicio da docéncia, ocasionando uma renovagao pedagogica que envolve diversos
contextos relacionados a educagao como perspectiva profissional, a fungao social da
escola, ao conceito e a proposta de curriculo, dentre outros.

Nesse sentido, para Tardif (2002), os saberes docentes s&o plurais para uma
atuacdo assertiva e que contemplem a diversidade. Os estudos dos principios
psicologicos conectados a formacgao docente, inicial e continuada, contemplam o
objetivo do ensino que € a aprendizagem.

No que tange a formacéo de professores, o Produto Educacional apresenta
dispositivos legais que norteiam a educacao profissional: as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN (Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13/7/2010) ressalta a relevancia da
formacéao continua e permanente para os profissionais da educacao; a Lei n°® 9.394/96,
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em seu artigo 62 determina “como
formagdo minima para o exercicio do magistério”, que indica a formagao minima para
o exercicio da docéncia; o Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-2024, que
preconiza diretrizes e metas para formagao e valorizagdo do magistério no periodo de
10 anos; e a Resolugdo n° 02/2015 do Conselho Nacional de Educacgao, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial dos docentes.

No desenvolvimento do guia digital sdo apresentados conceitos sobre a EPT
através de informagdes que ampliem e favorecam o conhecimento. Dessa forma, a
fim de nortear o leitor sobre os conteudos apresentados no guia orientador seguem

as sec¢des que a estruturam:
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Assim sendo, o guia orientador de carater informativo € um material pedagégico
de linguagem verbal e imagética clara e objetiva, a fim de proporcionar uma interagao
através de links para contribuir no processo de construgdo do conhecimento. O
material foi concebido também a partir dos dados coletados na pesquisa. Os links
disponiveis no material redirecionam o leitor para sites e videos com objetivo de dirimir
duvidas e ampliar o conhecimento sobre a tematica.

Fica evidente na pesquisa uma lacuna formativa, isto €, a superficialidade do
conhecimento dos pressupostos da pedagogia historico-critica por parte de alguns
docentes e esse ponto €& contemplado com o aporte tedrico escolhido para
fundamentacdo do PE e também referenciados no trabalho de pesquisa: Candau,
Freire, Frigotto, Libaneo, Moreira, Tardif, Ciavatta, Ramos.

Desta forma, espera-se que o guia orientador digital, como material
fundamentado com as bases tedricas da EPT, seja uma ferramenta pedagdgica
informativa para ampliar o conhecimento ou dirimir duvidas, que contribua para
(re)significar permanente do conhecimento de docentes e bacharéis atuantes e/ou

que atuarao na EPT para apropriar dessa modalidade e dos seus pilares.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A intervencéo pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem permite ao
educando apropriar-se ativamente da cultura, da ciéncia e da arte. Os conteudos
produzem operacdes mentais para as praticas sociais e producdo dos meios de vida.
Sendo a mediagao didatica o ensino e a mediagao cognitiva a aprendizagem podemos
concluir a aprendizagem como o nucleo da didatica.

E de amplo conhecimento que o campo da docéncia é interdisciplinar e evoca
conhecimentos sobre como alcangar o educando, da psicologia do desenvolvimento,
da psicologia da aprendizagem, da cogni¢do humana, da sociologia da educagao, da
comunicagado educacional, da histéria e filosofia da educacgédo, que se integram e
compdem o didatico-pedagdgico. E preciso registrar que tais conhecimentos
compdem a ciéncias da educacgao tao relevantes como todos os demais campos
curriculares.

Os conteudos sao eivados de capacidades humanas de produgao da ciéncia,
da arte, da cultura e da tecnologia, que através da mediagc&o docente vai permitir aos
educandos apropriarem-se na perspectiva do desenvolvimento humano e integral. A
aprendizagem é um processo de transformac&o, organizacdo e desenvolvimento. E
inegavel a relevancia da formagao pedagogica, pois € papel da escola desenvolver de
forma intencional e metddica situagcdes de aprendizagens que favorecam as
mediac¢des cognitivas e o alcance da aprendizagem que gerem mudangas qualitativas
no modo de ser, agir e intervir no mundo.

Integrar os conteudos e valores perpassa o ensino das disciplinas. Considera-
se, nesse sentido, que cabe ao docente o dominio dos conhecimentos especificos da
sua area e a capacidade de descobrir o caminho metodolégico que mobilize a
aprendizagem. Contudo, para que essa vertente seja uma realidade, € necessario
que se estimule o conhecimento das praticas de ensino através da formacgao
pedagogica, para que o docente nao licenciado seja capaz de dar sentido aos
conhecimentos educacionais e validem os conhecimentos construidos pela docéncia.

Os multiplos saberes construidos socialmente precisam estar impressos no
curriculo para uma proposig¢ao dialética entre sociedade e a escola, contudo, na
pesquisa, alguns docentes admitiram conhecer superficialmente os pressupostos da
pedagogia histdrico-critica. Além disso, todos eles afirmam, com frequéncia, utilizar
os pressupostos do método dialético e contextualizar os conteudos a partir dos

conhecimentos prévios apresentados pelos educandos na sala de aula.
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Os dados da pesquisa realizada com os docentes apontam que o saber técnico-
cientifico ndo € capaz de, sozinho, enfrentar as complexidades impostas por um
curriculo interdisciplinar, que problematiza a experiéncia e os contextos sociais para
promover a aprendizagem. Entretanto, o Edital n°® 08/2023/AGT/REI/IFTO', de 09 de
fevereiro de 2023 apresentou 105 vagas remanescentes. Tal cenario revela a falta de
interesse do publico-alvo do curso. Com essas constatagdes, € indubitavel ampliar a
divulgacdo da formagédo pedagdgica da Licenciatura em EPT para desenvolver
conhecimento da Pedagodgica Historico Critica que fundamenta as praticas educativas
do IFBA.

Tal lacuna formativa — isto €, a superficialidade do conhecimento dos
pressupostos da pedagogia histérico-critica por parte de alguns docentes — embora
nao invalide a concepg¢ao do grupo acerca da necessidade de conectar as diversas
disciplinas e a realidade contextual a qual ele faz parte, aparentemente é entendida
pelos educandos, que ndao sao unanimes nas suas avaliagdes entre a articulacao entre
os saberes espontaneos e os saberes sistematizados.

Nesse sentido, o docente deixa de atuar como ator curriculante devido a sua
fragilidade de contextualizar os saberes sistematizados, de maneira que se impde a
necessidade de apropriar-se dos processos pedagdgicos, conhecimentos proprios
para o exercicio da docéncia, dos pressupostos da pedagogia histérico-critica para
melhor atender os educandos. Com isso, fica evidente que a formacgéao continuada de
professores precisa ser promovida porque € um fator essencial para o exercicio da

docéncia.

18 Processo seletivo divulgado no site do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Técnologia do
Tocantins. https://guarainoticias.com.br/noticia/ifto-oferta-25-vagas-remanescentes-para-licenciatura-
em-pedagogia-ept-a-distancia-no-polo-de-guarai Acesso em 02 de junho de 2023.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA DOCENTES

Questionario de Pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica — PROEPT

Tema da dissertagcdo: O TORNAR-SE ATOR CURRICULANTE: SABERES DA
FORMACAO PEDAGOGICA E DESAFIOS DA PRAXIS DOCENTE NA EDUCACAO
PROFISSIONAL NAS LICENCIATURAS DO IFBA - CAMACARI

Mestrando: Ana Paula Gongalves Portela
Orientadora: Maria de Fatima Luz Santos
Respondente: Docentes do IFBA - Campus Salvador

OBJETIVO DA PESQUISA: Analisar a formagdo dos docentes em efetivo exercicio
dos cursos Superior no IFBA campus Camagari, saberes da formacao pedagdgica e desafios da
praxis na educagdo profissional, de modo que possam contribuir significativamente para a
construc¢ao de um curriculo contextualizado que prese pela interdisciplinaridade e incentivo nos
processos de ensino e aprendizagem deste nivel de ensino.

INSTRUCAO GERAL: As respostas desse questionario estio condicionadas a
assinatura do termo livre de consentimento de pesquisa. Esse instrumento sera submetido ao
Comité de Etica, visando obter o parecer de aprovacio a fim de realizar sua aplicagdo no piblico
foco da pesquisa, discentes, docentes e coordenador(a), no Instituto Federal de Educacio da
Bahia - [IFBA, conforme previsdo no cronograma existente no projeto de pesquisa.
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INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO PARA DOCENTES

IDENTIFICACAO - Docentes do IFBA - Campus Camagari
Nome:

Idade:

Formacao:

Area do conhecimento que leciona:

CATEGORIA I - ASPECTOS PEDAGOGICOS E FORMACAO

O Plano Pedagogico Institucional do IFBA traz na sec¢ao sobre organizagao didatico-
pedagoégica da instituicdo que toda agdo a ser desenvolvida. Segundo o documento: “propicie
aos estudantes nao s6 experiéncias em sua area de formagdo, como também promova a
educacdo de forma integral, interagindo com os bens culturais e sociais, uma vez que sua
preparacdo pedagdgica tem como uma das finalidades a integracdo na sociedade.”

1. A minha formacao inicial, contemplou os conhecimentos especificos e didatico-
pedagogicos necessarios a pratica docente integrada/contextualizada?

a) Nao, sou bacharel ou tecnélogo

b) Sim, sou bacharel com formacao pedagdgica Sim, sou licenciado € minha formagao inicial
contemplou contetdo didatico pedagdgico

¢) Sim, sou tecnélogo com formagdo pedagogica

d) Sim, sou bacharel ou tecn6logo e cursei Licenciatura para adquirir formagao pedagogica

2. Considerando a pedagogia histdrico-critica como a teoria pedagodgica que fundamenta as
praticas educativas do IFBA conforme PPI da institui¢do, qual meu conhecimento acerca da
teoria?

a) Desconheco os pressupostos da pedagogia historico-critica

b) Conhego superficialmente os pressupostos da pedagogia historico-critica

¢) Tenho um conhecimento satisfatorio acerca dos pressupostos da pedagogia historico-critica

d) Tenho um conhecimento profundo acerca dos pressupostos da pedagogia historico-critica

3. Em minha prética docente, as atividades propostas sdo pautadas no método dialético, na
humanizagdo e mobiliza uma pluralidade de saberes?

a) Nunca utilizo os pressupostos do método dialético

b) Raramente utilizo os pressupostos do método dialético

c¢) Frequentemente utilizo os pressupostos do método dialético

d) Tenho o método dialético como referéncia para o planejamento e execucao das aulas

4. Durante a ministragdo das aulas existe articulagdo entre os saberes das experiéncias
educativas (e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)?

a) Nao ha nenhuma articulagdo direta entre os saberes das experiéncias e os sistematizados
durante as aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

b) Ha uma articulacdo natural entre os saberes das experiéncias e os sistematizados durante as
aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

c) Ha articulagdo entres os saberes das experiéncias e os sistematizados em alguns conteudos
da disciplina quando ¢ provocada pelos alunos

d) Na minha pratica docente procuro frequentemente contextualizar os conteudos a partir dos
conhecimentos trazidos pelos alunos a sala de aula
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5. Qual alternativa mais se aproxima da minha percepcdo sobre vivéncias e saberes
sistematizados das experiéncias educativas (conhecimentos cientificos) adquiridos pelos
alunos em sua pratica social futura e o processo de ressignificacdo da minha pratica docente?

a) A maioria dos conhecimentos nao t€ém grande serventia na pratica social dos alunos e por
isso ndo busco refletir sobre minha pratica

b) A maioria dos conhecimentos sdo voltados somente para o contetido técnico, com objetivo
de treinar para o mercado de trabalho, sem analise critica aprofundada

¢) Os conhecimentos sdo importantes, desde que repensados com objetivo de contemplar o
curriculo contextualizado e a interdisciplinaridade, com incentivo de desenvolver a
habilidade de aprender a aprender

d) Os conhecimentos sdo importantes para a pratica dos alunos, e cada educando deve
individualmente refletir sobre sua problematizagao vinculado ao seu contexto social)

CATEGORIA 2 - POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL

O Plano Pedagodgico Institucional do IFBA dispde que o éxito da aprendizagem na
instituicdo depende, dentre outros quesitos, da busca pela ruptura do dualismo estrutural da
visdo reducionista, que treina o cidaddo para tarefas instrumentais, reafirmando a formagao para
o mercado de trabalho. O referido documento ainda preconiza a formagdo integral, a
omnilateralidade e o trabalho como principio educativo.

1. Utilizo as bases conceituais da EPT enquanto saberes pedagodgicos que contribuem

efetivamente no processo de formagdao humana integral?)

a) Nao tenho conhecimento acerca das bases conceituais da EPT

b) Tenho conhecimento acerca das bases conceituais da EPT, porém nao estdo presentes em
minha pratica docente

¢) Tenho conhecimento acerca das bases conceituais da EPT e estas estdo presentes em minhas
praticas docentes

d) As bases conceituais da EPT pautam todo planejamento e execucdo das minhas praticas
docentes

2. Considero que a instituicdo, em suas praticas educativas, tem contribuido para superagdo da
dualidade estrutural da educagdo que preconiza a articulagdo entre a formagao técnica e didatico
pedagobgica, a realidade da pratica pedagogica, e o processo de desenvolvimento profissional
docente?

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

c¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

3. Como docente, considero que a institui¢do contempla o disposto no seu Plano Pedagogico
no que se refere a uma formagdo integral (omnilateral) do estudante na pratica ou de forma
efetiva?

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo nem discordo

¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente
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4. Como docente, considero que a institui¢do contempla o disposto no seu Plano Pedagogico
no que se refere a oferta da Licenciatura em EPT e Especializacdo destinada a Formacgao
Pedagoégica do docente nao licenciado?

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

CATEGORIA 3 - O SABER DA EXPERIENCIA E A FORMACAO DIDATICO
PEDAGOGICA

As tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC) estdo cada vez mais
presentes no cotidiano das pessoas em diversos processos sociais e com a educagdo nao poderia
ser diferente. O conceito de TDIC pode ser bastante complexo, entretanto elas podem ser
entendidas, a grosso modo, como as tecnologias que t€ém a internet o computador ou
dispositivos similares como instrumentos principais.

1. Durante a ministracdo das aulas existe articulagdo entre os saberes das experiéncias
educativas e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)?

a) Nao ha nenhuma articulagdo direta entre os saberes das experiéncias e os sistematizados
durante as aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

b) Ha uma articulagdo natural entre os saberes das experiéncias e os sistematizados durante as
aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

c¢) Ha articulagdo entres os saberes das experiéncias e os sistematizados em alguns conteudos
da disciplina quando ¢ provocada pelos alunos

d) Na minha pratica docente procuro frequentemente contextualizar os contetidos a partir dos
conhecimentos trazidos pelos alunos a sala de aula

2. Utilizo as TDICs e técnicas da minha experiéncia enquanto discente para a realizagcdo de

atividades ligadas a pratica docente dentro e fora da sala de aula?

a) Nunca utilizo as tecnologias digitais da informacao e comunica¢do em sala de aula

b) Raramente utilizo as tecnologias digitais da informag¢ao e comunica¢do em sala de aula

¢) Utilizo com uma frequéncia razodvel as tecnologias digitais da informag¢do e comunicagao
em sala de aula

d) Utilizo com muita frequéncia as tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo em sala
de aula

3. Considero a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais como instrumentos de
mediacao educativa para a educagdo dos tempos atuais como:

a) Irrelevante

b) Pouco importante

¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante

CATEGORIA 4 - DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA EPT

E sabido que a fungio do professor requer uma formagio especifica e de qualidade, ndo
basta ter o conhecimento sobre o assunto, mas também ¢ preciso saber como ensina-lo. Na era
digital, outro tipo de formacdo também surge como necessidade: a formagdo para uso das
tecnologias educacionais.
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1. Considero minha competéncia didatico-pedagogicas e conhecimento das etapas do
desenvolvimento em minha atividade docente como:

a) Péssima/Ruim

b) Razoavel

c) Boa

d) Excelente

2. Desenvolvo minhas habilidades digitais para minha atividade docente ativamente,
procurando me atualizar por conta propria ou com outros colegas?

a) Nunca procuro desenvolver minhas habilidades digitais

b) Raramente procuro desenvolver minhas habilidades digitais

¢) Procuro desenvolver minhas habilidades digitais com uma frequéncia razoavel

d) Procuro desenvolver minhas habilidades digitais com muita frequéncia

3. Participo de cursos, semindrios, palestras e outros eventos que visam a qualificacdo docente
no ambito das competéncias didatico pedagdgicas?

a) Nunca participo desse tipo de evento

b) Raramente participo desse tipo de evento

¢) Participo desse tipo de evento com uma frequéncia razoéavel

d) Participo desse tipo de evento com muita frequéncia

4. Considero que a instituigdo oferta e divulga qualificacdo voltadas para formagao pedagdgica,
no site, revistas e murais e redes sociais?

a) Nunca oferta ou divulga esse tipo de qualificacdo

b) Raramente oferta ou divulga esse tipo de qualificagdo

c¢) Oferta e divulga esse tipo de qualificagdo com uma frequéncia razoavel

d) Oferta e divulga qualificagdo com muita frequéncia

5. Considero a importancia desse tipo de formagdo para o desenvolvimento e aplicagdo de
atividades e utilizagdo dos conhecimentos didaticos-pedagogicos, pedagogicos respaldados
pelas técnicas de ensino e aprendizagem:

a) Irrelevante

b) Pouco importante

¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante

6. Considero a importancia desse tipo de formagdo para o desenvolvimento e aplicagdo de
atividades e utilizagdo dos conhecimentos didaticos-pedagogicos, pedagogicos respaldados
pelas técnicas de ensino e aprendizagem:

a) Irrelevante

b) Pouco importante

¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA DISCENTES

Questionario de Pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica — PROEPT

Tema da dissertacdo: O tornar-se ator curriculante: saberes da formacao pedagogica e
desafios da praxis do docente nas Licenciaturas do IFBA - Camagari

Mestrando: Ana Paula Gongalves Portela
Orientadora: Maria de Fatima Luz Santos
Respondente: Docentes do IFBA - Campus Salvador

OBJETIVO DA PESQUISA: Analisar a formagdo dos docentes em efetivo exercicio
dos cursos Superior no IFBA campus Camacari, saberes da formacao pedagogica e desafios da
praxis na educagdo profissional, de modo que possam contribuir significativamente para a
construgdo de um curriculo contextualizado que prese pela interdisciplinaridade e incentivo nos
processos de ensino e aprendizagem deste nivel de ensino.

INSTRUCAO GERAL: As respostas desse questionario estdo condicionadas a
assinatura do termo livre de consentimento de pesquisa. Esse instrumento sera submetido ao
Comité de Etica, visando obter o parecer de aprovagio a fim de realizar sua aplicagéo no publico
foco da pesquisa, discentes, docentes e cordenador(a), no Instituto Federal de Educacao da
Bahia - IFBA, conforme previsdo no cronograma existente no projeto de pesquisa.
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INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO PARA DISCENTES
IDENTIFICACAO — Discente do IFBA — Campus Camagari

Nome:

Idade:

Curso:

CATEGORIA 1 - ASPECTOS PEDAGOGICOS E FORMACAO

O Plano Pedagdgico Institucional do IFBA traz na se¢do sobre organizagdo didatico-
pedagogica da instituicao que toda agdo a ser desenvolvida. Segundo o documento: “propicie
aos estudantes ndo sO experiéncias em sua area de formacdo, como também promova a
educagdo de forma integral, interagindo com os bens culturais e sociais, uma vez que sua
preparacgao pedagogica tem como uma das finalidades a integrac¢do na sociedade.”

1. Os conhecimentos sistematizados (conhecimentos especificos) e conhecimentos didaticos
pedagdgicos abordados na Licenciatura sdo integrados/contextualizados e contemplardo a
minha atuagdo docente?

a) Nao, contempla mais os conhecimentos especificos

b) Sim, contempla os conhecimentos especificos e conhecimentos didaticos

c) Parcialmente, apos a conclusdo do curso serd necessaria especializagdo didatico pedagdgica

d) Parcialmente, apds a conclusdo do curso vou aprender na pratica

2. Durante a ministragcdo das aulas existe articulacao entre os saberes espontaneos dos alunos
(saberes adquiridos no cotidiano) e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos):

a) Nao ha nenhuma articulacao direta entre os saberes espontaneos e os sistematizados durante

as aulas devido a prépria natureza dos contetidos ministrados

b) Ha uma articulagdo natural entre os saberes espontaneos e os sistematizados durante as aulas

devido a propria natureza dos conteudos ministrados

c) Os professores raramente procuram contextualizar as aulas a partir dos conhecimentos

trazidos pelos alunos a sala de aula

d) Os professores costumam contextualizar as aulas a partir dos conhecimentos trazidos pelos

alunos a sala de aula

3. Durante a ministragdo das aulas, as atividades propostas sdo pautadas no método dialético,
na humanizagao e mobiliza uma pluralidade de saberes?

a) Nunca ¢ utilizado os pressupostos do método dialético

b) Raramente ¢ utilizado os pressupostos do método dialético

c¢) Frequentemente ¢ utilizado os pressupostos do método dialético

d) O professor tem o método dialético como referéncia para execucao das aulas

4. Como considero a importancia dos meus conhecimentos prévios (saberes cotidianos) nas

aulas ministradas pelos professores da institui¢do:

a) Nao considero que haja importancia

b) Considero que haja importincia para poucos contetidos

c¢) Considero que haja importancia para grande parte dos contetudos

d) Considero que toda aula deva ser contextualizada a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos
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5. Como considero a importancia dos saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)
adquiridos pelos alunos em sua pratica social futura.

a) A maioria dos conhecimentos nao tém grande serventia na pratica social

b) A maioria dos conhecimentos sdo voltados somente para o mercado de trabalho

c¢) Os conhecimentos sdo importantes, desde que se opte por um ramo profissional relacionado
d) Os conhecimentos sdo importantes para a pratica social, independente do ramo profissional
porque podem ser adaptados ao contexto

CATEGORIA 2 — POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO HUMANA INTEGRADO

Plano Pedagogico Institucional do IFBA dispde que o éxito da aprendizagem na
institui¢do depende, dentre outros quesitos, da busca pela ruptura do dualismo estrutural da
visdo reducionista, que treina o cidaddo para tarefas instrumentais, reafirmando a formagao para
o mercado de trabalho. O referido documento ainda preconiza a formacao integral, a
omnilateralidade e o trabalho como principio educativo.

1. Considero que a instituicdo, em suas praticas educativas, utiliza as bases conceituais da EPT,
isto €, promove a articulagdo entre a formacao para os trabalhos manuais e intelectuais dentro
da mesma modalidade de ensino:

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

2. Como discente, considero que a instituicdo contempla o disposto no seu Plano Pedagogico
no que se refere a uma formagdo humana integral, ou seja, preconiza os conhecimentos
cientificos, educacionais, pedagogicos e a fundamentagdo da educacao (didatica e praticas de
ensino) visando a superagdo da dualidade estrutural:

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo nem discordo

c¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

3. Como discente, considero que a instituicdo contempla o disposto no seu Plano Pedagdgico
no que se refere ao trabalho como principio educativo, articulando pesquisa, ciéncia e
tecnologia na perspectiva do desenvolvimento humano e integral, tendo um viés critico:

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

c¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

4. Como discente, considero que a instituicdo contempla o disposto no seu Plano Pedagdgico
no que se refere a oferta da Licenciatura em EPT e Especializagao destinada a Formacgao
Pedagogica do docente nao licenciado?

a)Discordo totalmente

b)Nao concordo, nem discordo

c)Concordo parcialmente

d)Concordo totalmente
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CATEGORIA 3 — O SABER DA EXPERIENCIA E A FORMACAO DIDATICO
PEDAGOGICA

As tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC) estdo cada vez mais
presentes no cotidiano das pessoas em diversos processos sociais e com a educagdo nao poderia
ser diferente “¢ na atividade orientada pela mediagdo entre pensamento e agao que se produzem
as mais diversas praticas que compdem a producdo de nossa vida material e imaterial: o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura” (BRASIL, 2013, p. 162). O conceito de TDIC pode
ser bastante complexo, entretanto elas podem ser entendidas, grosso modo, como as tecnologias
que tém a internet o computador ou dispositivos similares como instrumentos principais.

1. Utilizo as tecnologias digitais da informagao e comunicagdo para a realiza¢ao de atividades
do meu cotidiano:

a) Nunca utilizo as tecnologias digitais da informa¢ao e comunicagdo em meu cotidiano

b) Raramente utilizo as tecnologias digitais da informag@o e comunicagdo em meu cotidiano
c¢) Utilizo com uma frequéncia razoavel as tecnologias digitais da informagao e comunicagdo
em meu cotidiano

d) Utilizo com muita frequéncia as tecnologias digitais da informagdo e comunicac¢dao para
realizacdo das minhas atividades estudantis

2. Durante as aulas consigo articular os saberes das experiéncias educativas e os saberes
sistematizados (conhecimentos cientificos)?

a) Nao ha nenhuma articulagdo direta entre os saberes das experi€ncias e os sistematizados
durante as aulas devido a propria natureza dos contetidos ministrados

b) Ha uma articulagdo natural entre os saberes das experiéncias e os sistematizados durante as
aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

c) Ha articulagdo entres os saberes das experiéncias e os sistematizados em alguns contetdos
da disciplina quando € proposto pelo docente

d) Na minha prética discente procuro frequentemente contextualizar de maneira autbnoma os
conteudos a partir dos conhecimentos trazidos pelos docentes a sala de aula

3. Utilizo as tecnologias digitais para a realizag¢do de atividades estudantis, tanto na instituicao
quanto em casa:

a) Nunca utilizo as tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo para a realizagdo de
atividades estudantis

b) Raramente utilizo as tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo para realizagdo de
atividades estudantis

c¢) Utilizo com uma frequéncia razoavel as tecnologias digitais da informacao e comunicacao
para realizacao das minhas atividades estudantis

d) Utilizo com muita frequéncia as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo para
realizagdo das minhas atividades estudantis

4. Considero a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais para as aulas do IFBA e nas
diversas praticas da vida: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como:

a) Sem importancia

b) Pouco importante

¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante

5. Tenho alguma restricdo ou limitacdo de recursos materiais para utilizagdo das tecnologias
digitais nas minhas atividades estudantis:
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a) Nao tenho restri¢ao de recursos materiais para utilizagdo das tecnologias digitais nas minhas
atividades estudantis

b) Tenho alguma restricdo de recursos materiais para utilizagdo das tecnologias digitais que
compromete a realizagdo das minhas atividades estudantis

c) Tenho muita restricdo de recursos materiais para utilizagdo das tecnologias digitais que
compromete a realizagdo das minhas atividades estudantis

d) Apesar das restrigdes de recursos materiais para utilizagao das tecnologias digitais, ndo tenho
as minhas atividades estudantis comprometidas

CATEGORIA 4 — DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA EPT

E sabido que a funcio do professor requer uma formagcio especifica e de qualidade, ndo
basta ter o conhecimento sobre o assunto, mas também € preciso saber como ensina-lo. Na era
digital, outro tipo de formacgdo também surge como necessidade: a formagdo para uso das
tecnologias educacionais.

1. Desenvolvo minhas habilidades digitais para minha atividade discente ativamente,
procurando me atualizar por conta propria ou com outros colegas?

a) Nunca procuro desenvolver minhas habilidades digitais

b) Raramente procuro desenvolver minhas habilidades digitais

a) Procuro desenvolver minhas habilidades digitais com uma frequéncia razoavel

b) Procuro desenvolver minhas habilidades digitais com muita frequéncia

2. Participo de cursos, seminarios, palestras e outros eventos que visam a qualificacao discente
no ambito das competéncias didatico pedagdgicas?

a) Nunca participo desse tipo de evento

b) Raramente participo desse tipo de evento

¢) Participo desse tipo de evento com uma frequéncia razoavel

d)Participo desse tipo de evento com muita frequéncia

3. Considero que nas aulas os docentes propdem com seguranga e estimulam a pesquisa dos
conhecimentos voltados para formagao pedagogica, em site, revistas € murais e redes sociais?
a) Nunca propde ou estimulam a pesquisa dos conhecimentos voltados para formacao
pedagdgica

b) Raramente propde ou estimulam a pesquisa dos conhecimentos voltados para formagao
pedagdgica

c¢) Propde ou estimulam a pesquisa dos conhecimentos voltados para formagao pedagdgica
com uma frequéncia razoavel

d) Propde ou estimulam a pesquisa dos conhecimentos voltados para formagao pedagogica
com muita frequéncia

4. Considero que as tecnologias podem ser de grande valia para a melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem no IFBA:

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

5. Marque recursos que poderiam ser inseridos nos processos de ensino do IFBA a fim
de melhorar o aproveitamento discente:
() Video aulas



()
()
()
()
()
()

Jogos

Redes sociais
Podcasts

Google Classroom
Blogs

Outros:
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA COORDENADOR

Questionario de Pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica — PROEPT

Tema da dissertacdo: O tornar-se ator curriculante: saberes da formacao pedagogica e
desafios da praxis do docente nas Licenciaturas do IFBA - Camagari

Mestrando: Ana Paula Gongalves Portela
Orientadora: Maria de Fatima Luz Santos
Respondente: Docentes do IFBA - Campus Salvador

OBJETIVO DA PESQUISA: Analisar a formagdo dos docentes em efetivo exercicio
dos cursos Superior no IFBA campus Camacari, saberes da formacao pedagogica e desafios da
praxis na educagdo profissional, de modo que possam contribuir significativamente para a
construgdo de um curriculo contextualizado que prese pela interdisciplinaridade e incentivo nos
processos de ensino e aprendizagem deste nivel de ensino.

INSTRUCAO GERAL: As respostas desse questionario estdo condicionadas a
assinatura do termo livre de consentimento de pesquisa. Esse instrumento sera submetido ao
Comité de Etica, visando obter o parecer de aprovagio a fim de realizar sua aplicagéo no publico
foco da pesquisa, discentes, docentes e cordenador(a), no Instituto Federal de Educacao da
Bahia - IFBA, conforme previsdo no cronograma existente no projeto de pesquisa.
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INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO PARA COORDENADOR

IDENTIFICACAO - Coordenador do IFBA - Campus Camagari
Nome:

Idade:

Formacao:

Area do conhecimento que coordena:

CATEGORIA I - ASPECTOS PEDAGOGICOS E FORMACAO

O Plano Pedagdgico Institucional do IFBA traz na se¢do sobre organizagdo didatico-
pedagogica da instituicao que toda agdo a ser desenvolvida. Segundo o documento: “propicie
aos estudantes ndo sé experiéncias em sua area de formacdo, como também promova a
educagdo de forma integral, interagindo com os bens culturais e sociais, uma vez que sua
preparacao pedagogica tem como uma das finalidades a integrag¢do na sociedade.”

1. A formagao inicial do corpo docente, contempla os conhecimentos especificos e didatico-
pedagdgicos necessarios a pratica docente integrada/contextualizada?

a) Os bacharéis e tecndlogo ndo contemplam os conhecimentos especificos e didatico-
pedagbgicos necessarios a pratica docente integrada/contextualizada

b) Sim, os bacharéis que possuem formacdo pedagogica contemplam os conhecimentos
especificos e didatico-pedagdgicos necessarios a pratica docente integrada/contextualizada

¢) Sim, os licenciados contemplam os conhecimentos especificos e didatico-pedagogicos
necessarios a pratica docente integrada/contextualizada

d) Sim, os bacharéis ou tecndlogo que cursaram Licenciatura para adquirir formagao
pedagogica contemplam os conhecimentos especificos e didatico-pedagdgicos necessarios a
pratica docente integrada/contextualizada

2. Considerando a pedagogia historico-critica como a teoria pedagogica que fundamenta as
praticas educativas do IFBA conforme PPI da institui¢do, qual meu conhecimento acerca da
teoria?

a) Desconheco os pressupostos da pedagogia historico-critica

b) Conhego superficialmente os pressupostos da pedagogia histérico-critica

c¢) Tenho um conhecimento satisfatorio acerca dos pressupostos da pedagogia historico-critica
d) Tenho um conhecimento profundo acerca dos pressupostos da pedagogia historico-critica

3. Em minha pratica de coordenacdo, vejo que as atividades propostas pelos docentes sao
pautadas no método dialético, na humanizagdo e mobiliza uma pluralidade de saberes?

a) Nunca utilizam os pressupostos do método dialético

b) Raramente utilizam os pressupostos do método dialético

¢) Frequentemente utilizam os pressupostos do método dialético

d) Tém o método dialético como referéncia para o planejamento e execugdo das aulas

4. Na minha préatica de coordenagdo vejo no trabalho docente articulagdo entre os saberes das
experiéncias educativas (e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)?

a) Nao ha nenhuma articulagdo direta entre os saberes das experiéncias e os sistematizados
durante a pratica docente devido a propria natureza dos conteudos ministrados

b) H4a uma articulacdo natural entre os saberes das experiéncias e os sistematizados nas
atividades propostas devido a propria natureza dos contetidos ministrados

¢)Ha articulagdo entres os saberes das experiéncias e os sistematizados em alguns contetidos da
disciplina quando ¢ exigido pela coordenacao
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d) Na pratica dos docentes ¢ necessario frequentemente estimular a contextualizagdo dos
conteudos a partir dos conhecimentos trazidos pelos alunos a sala de aula

5. Nas intervengdes pedagogicas identifico que os docentes aproximam a percepgao sobre
vivéncias e saberes sistematizados das experiéncias educativas (conhecimentos cientificos)
adquiridos pelos alunos em sua pratica social futura a novos conhecimentos da pratica docente?
a) A maioria dos conhecimentos ndo t€ém grande serventia na pratica social dos alunos e por
1sso nao precisam ser repensados com objetivo de contemplar o curriculo contextualizado ¢ a
interdisciplinaridade, com incentivo de desenvolver a habilidade de aprender a aprender

b) A maioria dos conhecimentos sdo voltados somente para o conteudo técnico, com objetivo
de treinar para o mercado de trabalho, sem analise critica aprofundada

¢) Os conhecimentos sdo importantes, mas precisam ser repensados com objetivo de contemplar
o curriculo contextualizado e a interdisciplinaridade, com incentivo de desenvolver a habilidade
de aprender a aprender

d) Os conhecimentos sdo importantes para a pratica dos alunos, e cada educando consegue
refletir sobre sua problematizagdo vinculado ao seu contexto social

CATEGORIA 2 - POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL

O Plano Pedagogico Institucional do IFBA dispde que o éxito da aprendizagem na
instituigdo depende, dentre outros quesitos, da busca pela ruptura do dualismo estrutural da
visdo reducionista, que treina o cidaddo para tarefas instrumentais, reafirmando a formagao para
o mercado de trabalho. O referido documento ainda preconiza a formacao integral, a
omnilateralidade e o trabalho como principio educativo.

1. Na minha pratica de coordenagdo percebo que os docentes utilizam as bases conceituais da
EPT enquanto saberes pedagdgicos que contribuem efetivamente no processo de formacao
humana integral?

a) Nao tém conhecimento acerca das bases conceituais da EPT

b) Eles tém conhecimento acerca das bases conceituais da EPT, porém ndo estdo presentes na
pratica docente

c) Eles tém conhecimento acerca das bases conceituais da EPT e estas estdo presentes na pratica
dos docentes

d) As bases conceituais da EPT pautam todo planejamento e execu¢do da pratica dos docentes

2. Como coordenador, considero que a institui¢ao, em suas praticas educativas, tem contribuido
para superagdo da dualidade estrutural da educacdo que preconiza a articulacdo entre a
formagdo técnica e didatico pedagdgica, a realidade da pratica pedagdgica, e o processo de
desenvolvimento profissional docente?

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

a) Concordo parcialmente

b) Concordo totalmente

3. Como coordenador, considero que a instituicdo contempla o disposto no seu Plano
Pedagogico no que se refere a uma formacao integral (omnilateral) do estudante na pratica ou
de forma efetiva?

a) Discordo totalmente
b) Nao concordo nem discordo
¢) Concordo parcialmente
d) Concordo totalmente
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4. Como coordenador, considero que a instituigdo contempla o disposto no seu Plano
Pedagogico no que se refere a oferta da Licenciatura em EPT e Especializacdo destinada a
Formagdo Pedagdgica do docente ndo licenciado?

a) Discordo totalmente

b) Nao concordo, nem discordo

¢) Concordo parcialmente

d) Concordo totalmente

CATEGORIA 3 - O SABER DA EXPERIENCIA E A FORMACAO DIDATICO
PEDAGOGICA

As tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC) estdo cada vez mais
presentes no cotidiano das pessoas em diversos processos sociais € com a educagdo nao poderia
ser diferente. O conceito de TDIC pode ser bastante complexo, entretanto elas podem ser
entendidas, grosso modo, como as tecnologias que t€ém a internet o computador ou dispositivos
similares como instrumentos principais.

1. Durante o planejamento das aulas existe articulagdo entre os saberes das experiéncias
educativas e os saberes sistematizados (conhecimentos cientificos)?

a) Ndo ha nenhuma articulacdo direta entre os saberes das experiéncias e os sistematizados
durante as aulas devido a propria natureza dos contetidos ministrados

b) H4 uma articulacdo natural entre os saberes das experiéncias e os sistematizados durante as
aulas devido a propria natureza dos conteudos ministrados

c¢) Ha articulagdo entres os saberes das experiéncias e os sistematizados em alguns contetdos
da disciplina quando ¢ provocada pelos alunos

d) Na minha pratica docente procuro frequentemente contextualizar os contetidos a partir dos
conhecimentos trazidos pelos alunos a sala de aula

2. Os docentes utilizam as TDICs e técnicas da experiéncia enquanto para o planejamento e
realizagdo de atividades ligadas a pratica dentro e fora da sala de aula?

a) Nunca utilizam as tecnologias digitais da informa¢do e comunicacdo em sala de aula

b) Raramente utilizam as tecnologias digitais da informagdo e comunicacao em sala de aula

c¢) Utilizam com uma frequéncia razoavel as tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagdo
em sala de aula

d) Utilizam com muita frequéncia as tecnologias digitais da informagao e comunicagao em sala
de aula

3. Como coordenador, considero a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais como
instrumentos de mediagao educativa para a educagdo dos tempos atuais como:

a) Irrelevante

b) Pouco importante

a) Razoavelmente importante

b) Muito importante

CATEGORIA 4 - DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA EPT

E sabido que a funcio do professor requer uma formagcio especifica e de qualidade, ndo
basta ter o conhecimento sobre o assunto, mas também ¢é preciso saber como ensina-lo. Na era
digital, outro tipo de formacgdo também surge como necessidade: a formagdo para uso das
tecnologias educacionais.
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1. Considero as competéncias didatico-pedagogicas do corpo docentes e o conhecimento das
etapas do desenvolvimento das atividades propostas pelos docente como:

a) Péssima/Ruim

b) Razoavel

c) Boa

d) Excelente

2. Como coordenador, identifico a busca dos docentes pelo desenvolvimento das habilidades
digitais, por conta propria ou com outros colegas, para o planejamento das atividades?

a) Nunca procuram desenvolver as habilidades digitais

b) Raramente procuram desenvolver as habilidades digitais

¢) Procuram desenvolver as habilidades digitais com uma frequéncia razoavel

d) Procuram desenvolver as habilidades digitais com muita frequéncia

3. Como coordenador, divulgo e promovo cursos, seminarios, palestras e outros eventos que
visam a qualificacdo docente no ambito das competéncias didatico pedagdgicas?

a) Nunca propiciei ou divulguei esse tipo de evento

b) Raramente propicio ou divulgo esse tipo de evento

¢) Propicio e divulgo esse tipo de evento com uma frequéncia razoavel

d) Propicio e divulgo esse tipo de evento com muita frequéncia

4. Como coordenador, considero que a institui¢do oferta e divulga qualificacdo voltadas para
formacao pedagdgica, no site, revistas € murais e redes sociais?

a) Nunca oferta ou divulga esse tipo de qualificagdo

b) Raramente oferta ou divulga esse tipo de qualificacao

c) Oferta e divulga esse tipo de qualificagdo com uma frequéncia razoavel

d) Oferta e divulga qualificagdo com muita frequéncia

5. Como coordenador, considero a importancia desse tipo de formacao para o desenvolvimento
e aplicacdo de atividades e utilizagdo dos conhecimentos didaticos-pedagogicos, pedagdgicos
respaldados pelas técnicas de ensino e aprendizagem:

a) Irrelevante

b) Pouco importante

c¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante

6. Como coordenador, considero a importante a perspectiva da formag¢ao humana integral que
visa desenvolver as capacidades e potencialidades do educando em todas as suas dimensoes:
a) Irrelevante

b) Pouco importante

¢) Razoavelmente importante

d) Muito importante



