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APRESENTACAO

obra que ora apresentamos, Discurso, Lingua, En-

sino, Meméria: Representacées e Poder, ¢ fruto

a produ¢io académica de professores-pesquisa-

dores do Grupo de Pesquisa Linguagem e Representacio,

de cardter multidisciplinar, na drea de Ciéncias Humanas,

do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia da

Bahia — IFBA, Campus de Salvador. Trata-se da primeira

publicagao, em livro, composta s6 de artigos de membros
desse grupo de pesquisa do nosso Campus.

O Campus, com sua tradicdo centendria na oferta
de educacio profissional técnica e tecnoldgica, estd locali-
zado no Bairro do Barbalho, distrito da Liberdade, regido
de alta concentra¢io de moradores negros e negras afrodes-
cendentes, na cidade de Salvador. E nesse cendrio desafia-
dor e estimulante que o Grupo de Pesquisa Linguagem e
Representagio enfrenta o desafio de se consolidar em um
ambiente onde o fazer e o produzir tecnologia para aten-
der as demandas da quimica, da mecinica, da eletronica,
entre outras, exerce um poder real e simbdlico sobre as de-
fini¢des institucionais. Porém, para além das mdquinas e
tecnologias, temos as pessoas, uma comunidade com uma
diversidade impar, um caldeirao onde cabe tranquilamen-
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te o debate sobre Género, Africanidade, Afro-brasilidade,
Raga, Ciéncia, Ideologia, Samba de roda, Rock 7’roll, Hist6-
ria, Humor, Identidade, Escola, Representacio, Igualdade
Racial, Membria, Arte, Ensino, Poder e tantos outros temas
que nos auxiliam a ver e entender o mundo com olhos mais
gENerosos, sem preconceitos e discriminagées, respeitando
as multi referéncias que constituem os grupos e cada indivi-
duo em particular.

Nossos agradecimentos aos professores-pesquisado-
res do Grupo de Pesquisa Linguagem e Representagao, por
contribuir para que o IFBA atinja a missao de formar cida-
daos e cidadas histérico-criticos. Estes homens e mulheres,
com certeza, vio construir uma sociedade sustentdvel, na
qual ndo haja espaco para nenhum tipo de preconceito e
discriminacio.

A Dire¢ao Geral do Campus de Salvador tem a feli-
cidade académica de apresentar para a sociedade brasileira
esta produgio, um belo banquete de diversidade, um verda-
deiro ajeum™ cultural, servido 2 mesa para ser “degustado”,
segundo a tradi¢ao africana, como elemento intermediador
da relacio entre os homens e o divino.

ALBERTINO NASCIMENTO
Diretor Geral do Campus de Salvador/IFBA

(*) comida em Yorubd



INTRODUCAO

Edite Luzia de Almeida Vasconcelos
Erivaldo Sales Nunes

Jorge Augusto de Jesus Silva
Waleska Oliveira Moura

Wesley Barbosa Correia

livio Discurso, Lingua, Ensino, Meméria: Re-

presentagoes e Poder apresenta textos de inte-

grantes do Grupo de Pesquisa Linguagem e Re-
presentagdo, certificado pelo Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia/IFBA, desde 2007. Os seus compo-
nentes atuam através das linhas de pesquisa Linguagem e
Interacao; Linguagem e Relagdes de Género; Linguagem,
Literatura e Africanidade e Linguagem, Representacao e
Poder objetivando contribuir para as discussoes/reflexoes
acerca da(s) linguagens, em especial da lingua portuguesa,
como representacdo cultural e identitdria e como instru-
mento de interagio das pessoas entre si e com o ambiente
social em que vivem. As reflexoes dos seus pesquisadores
devem, ainda, contribuir para os estudos culturais e identi-
tdrios sobre a Bahia, considerando a importancia do estado
no cendrio cultural brasileiro. No 4mbito dos estudos da
linguagem, também evidencia, através dos estudos desen-
volvidos pelos integrantes do grupo, as relagoes entre as pes-
soas, os discursos, o poder e as ideologias que sustentam as
interagoes sociais.
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Assim, buscando o esboco de uma coeréncia discur-
siva, o livro estd dividido em trés partes, compostas pelos
artigos, como segue: na primeira parte, intitulada Discurso
e Africanidade, foram elencados os artigos que abordam
questdes referentes a africanidades e afro-brasilidade. Des-
se modo, em texto intitulado A Literatura de Jornal em
Periédicos Baianos: Género, Africanidade e Afro-brasi-
lidade a autora Maria da Concei¢ao Pinheiro Aradjo visa a
apresentar os primeiros resultados de trés projetos de pesqui-
sa, desenvolvidos no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia/Campus Salvador, desde 2009. Sao
pesquisas que pretendem imprimir estudo no sentido de
identificar a penetragao e influéncia da cultura afro-brasi-
leira e africana nos periédicos, dando visibilidade aos textos
que privilegiam a temdtica da africanidade, encontrados no
Suplemento Cultural do periédico baiano “A Tarde Cul-
tural” (1990-2011) e na Revista EXU (1987-1997). Como
resultados iniciais, tais pesquisas fizeram a catalogagao e
digitalizagdo da produgio literdria (textos literarios, artigos,
resenhas de livros etc.) publicada nesses periddicos, desde
os seus primeiros nimeros. O texto Concepgoes de Raga:
Uma Perspectiva Comparada, de Wesley Barbosa Cor-
reia, apresenta um didlogo a partir dos planos conceituais
dos estudos realizados por Paul Gilroy, a respeito dos com-
plexos fendmenos identitdrios, que parece ter considerado
os estudos de W.E.B. Du Bois como legado conceitual que
dividiria em antes e depois os campos de pesquisa em raga
e etnicidade fora da Africa. Nesse artigo, entio, os autores
supracitados sao mencionados com o objetivo de mostrar
que realizagdes tedricas produzidas em diferentes contextos
histéricos e culturais permanecem em didlogo. Assim, neste
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artigo, Wesley opta por uma metodologia comparada para
identificar em que medida esses tedricos se complementam
e de como os anos de estudo na drea indicam para uma
mudanga de perspectiva e abordagem. Desse modo, o autor
pensa uma perspectiva relacional, objetivando cotejar refle-
x6es no ambito das relagoes raciais, intentando contribuir
com a prética da pesquisa no campo em questao. No texto
Raga: Ciéncia, Discurso e Ideologia na Revista Veja, re-
sultado de estudo monogrifico para obtengio do grau de
bacharel, a autora Tatiane Pereira Muniz, visa a investiga-
¢a0o de como e em quais circunstincias “raca” ¢ acionada
pela midia. O estudo também visa fornecer pistas sobre as
representagoes que se tem ou que se pretende perpetrar so-
bre raca, na atualidade, uma vez que o estabelecimento de
politicas de reparagdo de recorte racial, bem como a recente
aprovagao do Estatuto de Igualdade Racial, no Pais, ¢ fruto
da permanente negociagao politica e disputa simbdlica, nas
quais raca aparece enquanto discurso, amparado em argu-
mentos biolégicos, sociais e politicos. Erivaldo Sales Nu-
nes, no texto Um mapeamento cultural dos batuques, do
samba e do samba de roda, a partir de um levantamento
bibliogrifico acurado sobre as préticas culturais africanas
ligadas a danca, do século XVII ao XX, discute a reper-
cussdo, a contribuicio e as transformagoes dessas praticas
apontando, também, sua relagio com as religides de matriz
africana, no Brasil. Evidenciam-se as relagdes de poder e
os esteredtipos que significavam as dangas dos afrodescen-
dentes no Brasil, do batuque ao samba, como também, a
listagem de espagos que tiveram importincia fundamental,
no Rio de Janeiro e na Bahia, para que algumas praticas
culturais do povo negro relacionadas a dan¢a e & musica

11
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pudessem resistir as perseguicdo e proibi¢ao sofridas. Neste
artigo, portanto, o autor propoe uma reflexao como o sam-
ba, enquanto signo da cultura afro-brasileira, ¢ objeto cen-
tral para discutirmos os mecanismos que o projeto de uma
cultura nacional branca e hegeménica buscou para interdi-
tar e coibir uma alteridade afrodescendente na constituicio
dos signos da cultura nacional.

Em uma segunda parte, cujo titulo é Discurso, His-
téria e Representagao, estio artigos que trazem reflexao
sobre as questoes identitdrias e seus mecanismos de repre-
sentagdo. Assim, no texto Andlise Discursiva do Humor
nas “Gragas” da Religiao Midiatizada, a autora Catia-
ne Rocha Passos de Souza busca refletir sobre os efeitos de
sentido do humor no discurso religioso na televisao. Para
isso, realiza cataloga¢do e andlise do humor nos sermées
do Programa de televisao Vitéria em Cristo, do Pastor Si-
las Malafaia, filiado a Igreja Assembleia de Deus. De modo
que os resultados revelaram que o humor, nesse discurso,
suaviza um discurso considerado autoritdrio, o que garante
a audiéncia e a submissao ao gesto de interpretagio da graga
e da Graga no limiar entre a ordem mundana e divina. No
texto O Equivoco em ‘Ali Nao Era o Meu Lugar’, a autora
Edite Luzia de Almeida Vasconcelos traz trecho de sua tese
de doutorado, no qual visa demonstrar o funcionamento
discursivo do advérbio a4/, no intradiscurso, afirmando a
existéncia do interdiscurso que ¢é o lugar de constituigao dos
sentidos. Neste artigo, a autora demonstra que, enquanto
elemento da discursividade, o advérbio coloca o sujeito do
discurso religioso nio s6 em um espago que ele recusa, mas
0 movimenta no tempo, para antes e depois da conversio.
Desse modo, esta discussdo leva a compreensio de que o
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funcionamento discursivo desses advérbios constréi no su-
jeito a ilusdo da representacio do discurso divino, dada pelo
efeito de estabilidade dos sentidos do trabalho de missées.
No texto Rock’n’roll: Memoria e Identidade Baianas em
Raul Seixas, a autora Marijane de Oliveira Correia anali-
sa uma musica do cantor e compositor Raul Santos Seixas,
denominada “Rockn’Roll”, do tltimo dlbum do autor inti-
tulado “A panela do diabo”, de 1989, destacando como Raul
apresentou aspectos socioculturais da sociedade baiana, en-
tre as décadas de 60,70 e 80, em especial na Bahia, cons-
tatando as contribui¢des importantes deixadas por Raul
Seixas sobre a comunidade soteropolitana, seus costumes e
comportamentos. No artigo Saussure e Bakhtin: Hist6-
ria, Estrutura e Sentidos, o autor Jorge Augusto de Jesus
Silva busca p6r em didlogo as conhecidas contribuicoes da
linguistica saussureana, para a teoria estruturalista, com as
possiveis contribui¢ées da linguistica bakhtiniana aos pos-
tulados pés-estruturalistas, acentuando como, através da
incorporagio da dimensao histérica no estudo da lingua-
gem, o tedrico russo possibilita o surgimento e/ou a circula-
¢ao de uma série de categorias teéricas, como: dialogismo,
intertextualidade, polifonia, polissemia e enunciagdo, que
além de serem insertas no estudo da linguagem, compuse-
ram, a partir de meados do século XX, o referencial tedrico
utilizado por parte das disciplinas nas dreas de literatura,
estudos culturais, critica da cultura e linguagem.

Em um terceiro bloco de artigos, intitulado Escola,
Lingua e Discurso, estao os artigos que trazem reflexio so-
bre a escola. Portanto, no texto A Arte de Elaborar Avalia-
¢oes: Experiéncia exitosa no IFBA, Campus de Salvador
as autoras Maria Concei¢io de Oliveira e Jussiara Gonza-

13
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ga objetivam apresentar uma experiéncia bem sucedida do
processo de avaliagao vivenciada por um grupo de profes-
soras de Lingua Inglesa de 2° e 3° anos de cursos técnicos
integrados, no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA). No texto O Perfil da Crianga
na Escola Integral e de Tempo Integral Projetada por
Anisio Teixeira, a autora Fdtima Santiago tem como ob-
jetivo discutir a relagdo existente entre a escola integral e
de tempo integral pensada por Anisio Teixeira e o perfil
de crianca a que ela se prop6s formar, buscando apresentar
as ideias do autor sobre a reformulagio da educagio infan-
til no Brasil com base no pensamento filoséfico da escola
progressiva, apontando similaridades dessa proposta com a
pratica do jornalismo escolar como uma possibilidade de
educacio humanistica. Em artigo denominado O Uso de
Protocolos Verbais na Compreensao Leitora em Inglés,
a autora Annallena de Souza Guedes objetiva discutir so-
bre o uso de Protocolos Verbais para verificar componentes
estratégicos da compreensio leitora em Inglés, a partir de
dados de uma pesquisa realizada com estudantes de dois
cursos técnicos de nivel médio de uma instituicao de educa-
¢ao profissional da Bahia. Como resultado, constatou que,
entre alguns estudantes, o nio conhecimento sistémico do
Inglés implicou na dificuldade na execu¢io do teste, ao
passo que outros alunos que tinham conhecimento sisté-
mico e, durante a aula utilizam estratégias metacognitivas,
tiveram mais éxito para alcancar a compreensao. No artigo
Professor, Sujeito Intercultural: Reflexées e Criticas dos
“Semindrios Avangados”, o autor Wallace Matos da Silva
objetiva resumir criticamente os topicos temdticos aborda-
dos na disciplina de Semindrios Avan¢ados do Programa
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de Pés-Graduagio em Lingua e Cultura do PPGLL/UFBA,
trazendo para a discussao temas como educagio do sensivel,
bricolagem, professor como intelectual, crengas, competén-
cia. Assim sendo, este artigo contribui para futuras reflexées
sobre algumas matizes constitutivas do sujeito intercultural.
A partir do pressuposto de que as avaliagoes aplicadas po-
dem diagnosticar o processo de construgio das competén-
cias dos alunos e auxiliar os docentes em relacio a reflexio e
aprimoramento do ensino-aprendizagem. Em seu trabalho
sobre a EJA denominado O Retorno dos Jovens e Adultos
aos Bancos Escolares, o autor Marcelo Henrique de Souza
busca entender o motivo que levou os jovens e adultos a
pararem de estudar. Como resultado, identificou-se que a
maioria dos jovens e adultos param de estudar por causa do
trabalho. Além disso, foi possivel constatar, também, que
o género ¢ critério que implica em diferentes motivos que
explicam o abandono/retorno aos estudos. Por fim, Anto-
nia do Socorro Freitas Chaves em Fundamentos Juridi-
cos Internacionais e Nacionais acerca da Promogao da
Igualdade Etnica e Racial no Ambito Educacional Bra-
sileiro discutird a legislagdo internacional — especificamente
a Convencio Internacional sobre a Eliminagao de Todas as
Formas de Discriminagio Racial — e da legislagao nacional
que aborda o tema da promogao da igualdade étnica e racial
através de politicas publicas, principalmente na educagao.
Além disso, através do estudo das leis existentes e da rea-
lizagdo de pesquisas nessa temdtica, a autora reflete sobre
a necessidade de promogio de uma nova compreensio da
participagdo dos povos africanos e indigenas na formacio
da nacio brasileira.

15
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Neste livro, portanto, pesquisadores do Grupo de
Pesquisa Linguagem e Representagdo trazem a publico re-
flexoes acerca de segmentos de estudo diversos, como: afri-
canidades, discurso, identidade, lingua, meméria, represen-
tacoes e escola.

Assim, com a obra Discurso, Lingua, Ensino, Me-
moria: Representagoes e Poder, didlogos serio tecidos
com diferentes teorias, de modo a contribuir com as dis-
cussoes tedricas atuais, bem como com praticas de ensino
-aprendizagem, a partir das reflexdes diddtico-pedagégicas
apresentadas em alguns dos artigos.

16
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A Literatura de Jornal em Periédicos Baianos:

Género, Africanidade e Afro-brasilidade

Profa Dra. Maria da Conceigao Pinheiro Araujo

Resumo:
No artigo, apresentarei os primeiros resultados de trés pro-
jetos de pesquisa, desenvolvido no Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia/ Campus Salva-
dor, desde 2009. As pesquisas pretendem dar visibilidade
aos textos que privilegiam a temdtica da africanidade, en-
contrados no Suplemento Cultural do periédico baiano “A
Tarde Cultural” (1990-2011) e na Revista EXU (1987-1997.
O objetivo inicial dos projetos foi catalogar e digitalizar essa
producio literdria (textos literdrios, artigos, resenhas de li-
vros, etc.) publicada nos periédicos, desde os seus primeiros
nimeros. Assim, os projetos pretendem imprimir estudo no
sentido de identificar a penetragio e influéncia da cultura
afro-brasileira e africana nos periédicos. Privilegiando os es-
tudos em periédicos baianos, pretendemos promover uma
discussio sobre o papel ideoldgico do periédico no que con-
cerne 2 valorizacdo das culturas afro-brasileira e africana.
Palavras-chave: africanidade, afro-brasilidade, pe-
riédicos baianos.

1 INTRODUCAO

Desde o mestrado seguindo no doutorado, venho
desenvolvendo pesquisas sobre a imprensa na Bahia. E na
época da pesquisa para escrita da dissertagdo intitulada
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Uma Imortal Baiana: a producio de Edith Mendes da Gama
e Abreu e relagoes de género (UFPE, 2001) que comego a
interessar-me pelo periodismo baiano e descubro a impor-
tAncia do jornal para a vida cultural, sociopolitica e literdria
da Bahia. No trabalho discorro sobre a vasta produgio da
intelectual feirense Edith Mendes da Gama e Abreu (1898
— 1982) — romancista, ensaista, articulista e primeira mu-
lher a ser aceita na Academia de Letras da Bahia — e faco
o resgate de 57 textos da autora, publicados no jornal O
Imparcial (1918-1947), entre os anos de 1931-45.

No doutorado, defendi a tese Tramas femininas na
imprensa do século XIX: Tessituras de Ignez Sabino ¢ Délia
(PUCRS, 2008). Desta vez, apresento um painel sobre a
imprensa feminina brasileira destacando a obra, principal-
mente jornalistica, de duas escritoras: Uma baiana, Ignez
Sabino Pinho Maia (1853 — 1911) e uma gatcha, Maria Be-
nedita CAmara Bormann (1853-1896), mostrando como os
jornais femininos formaram uma rede/teia que articulava
escritoras de norte a sul do pais, servindo de estratégia para
a divulgagao/publicagio de textos escritos por mulheres.

A partir do ano de 2008, no retorno do doutorado,
com a saida da profa. Dra. Alvanita Almeida, assumi a li-
deranca do “Grupo de Pesquisa Linguagem e Representa-
¢a0”, vinculado a Coordenagao de Linguagens (DCHL), no
IFBA, Campus Salvador, e passei a orientar bolsistas PIBIC,
PIBITI e PAE com projetos orientados sob a perspectiva de
um amplo projeto que denomino A Literatura de Jornal em
Periddicos Baianos: Género, Africanidade e Afro-brasilidade.
O projeto privilegia a literatura, entendida como uma forma
particular de compreensao do mundo circundante, em seus
aspectos culturais, sociais e politicos. A pesquisa pretende

20



IFBA — Campus de Salvador
CNPq

dar visibilidade as Literaturas: Feminina Baiana, Africanas
e Afro-brasileira, em suas vertentes poéticas, prosaicas (in-
cluindo artigos, ensaios, resenhas de livros, entrevistas, etc)
bem como imagens (fotos, propagandas, registros de even-
tos, etc), veiculadas nos periddicos.

O referido projeto de pesquisa pretende colaborar
com um importante projeto nacional de resgate da memo-
ria cultural brasileira, no caso a baiana, em periédicos. Pri-
vilegiando os estudos em periédicos baianos, pretendemos
visualizar dois aspectos: um, referente aos estudos de fontes
primdrias na Bahia e outro, centrado na discussio sobre o
papel dos periddicos na divulga¢io da literatura em geral
e, particularmente, a baiana. A pesquisa pretende fazer um
recorte nos periédicos estudados destacando as temdticas
referentes a dois aspectos: género e etnia, demonstrando a
contribui¢do dos periédicos no que concerne a visibilizagao
da literatura feminina baiana e das literaturas Africanas e
Afro-brasileira.

O estudo da Literatura, no 4mbito dos dominios de
conhecimentos aprofundados e criticos, requer formulagao
de estratégias que amparem discussoes e abordagens para
além do senso comum e sustentem a absor¢io de conhe-
cimentos contextualizados historicamente e, por ventura,
ocultados por finas camadas de discursos ideolégicos. Os
estudos da 7eoria da Literatura e da Histéria da Literatura
privilegiaram a forma livresca, entretanto o montante lite-
rario publicado em livro parece infimo em comparagao com
o que estd publicado fora dos livros, das coletineas e das
antologias. Os periddicos, revistas e jornais, espalhados pelo
pais, mostram que esse tipo de publicagio se torna, mui-
tas vezes, a Gnica maneira de tornar um escritor e sua obra
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conhecidos, principalmente, no caso da Bahia, um estado
com grave deficiéncia de editoras.

2 DESENVOLVIMENTO

Entre os anos de 2008-2012, desenvolvi projetos
que respondem as expectativas das linhas de pesquisa as
quais estou vinculadas no Grupo de Pesquisa Linguagem
e Representacao, respectivamente, Género, Representagio e
Linguagem e Linguagem, Literatura e Africanidade. Neste
artigo apresentarei os primeiros resultados de trés projetos
de pesquisa que concernem a segunda linha aqui referida.

O projeto Escrituras Negras no Caderno Cultural do
Jornal A Tarde, desenvolvido a partir do semestre de 2008,
pela bolsista (PAE/PINA) Aline Santana Batista (Curso
Técnico Integrado em Turismo), pretendia catalogar e di-
gitalizar toda a produgio literdria, referente as Literaturas
Africanas e Afro-brasileira, publicada no Caderno Cultural
do Jornal A Tarde, o conhecido A Tarde Cultural, desde o
seu primeiro nimero que circulou em 06/01/1990 até o ano
de 2006.

A escolha do Suplemento Cultural do Jornal A Tarde
deveu-se ao fato de que este periddico, especializado em es-
tudos sobre arte, cultura e literatura, em seus mais de 17 anos
de existéncia — comecou a circular em 06/01/1990 — tem
testemunhado as diversas mudancas ocorridas em termos
de literatura no Ambito das letras locais, regionais, nacionais
e internacionais. Através da colaboracio de influentes inte-
lectuais e escritores, A Tarde Cultural discute literatura de
forma ampla abrindo espago para questoes sociais, culturais
e politicas. Leitora desde os primeiros nimeros, eu sabia da
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intensa produgao literdria publicada no periédico. Assim,
resolvi comegar o projeto a partir da minha prépria colegao
de 74 exemplares, que comega no ano de 1992 até 2006. O
acervo pesquisado nio contempla os anos de 90 e 91, 94,95
e 96, dos quais nao tenho nenhum exemplar e nem todas as
edi¢oes publicadas pelo jornal. Logo de inicio, a impossibi-
lidade de concretizagao do objetivo geral do projeto devido
ao curto tempo que a bolsista tinha para desenvolvé-lo (seis
meses). Apds a constatagao da grande quantidade de textos
publicados, tivemos a certeza de que deveriamos seguir com
a pesquisa e concluir todo o periédico. Infelizmente, para
nosso espanto, o periédico teve sua tltima edigdao em agosto
de 2010. Encaminhamos, novamente, o projeto 3 PRPGI
(IFBA) para concorrer a bolsas IC junto 2 FAPESB a fim
de digitalizar o jornal desde o ano de sua primeira edi¢do
(1990) até a Gltima (2010). Assim, Catalogar e digitalizar to-
dos os textos, sobre essa temdtica, que faltam para totalizar
as edigoes foi objetivo do projeto IC/EM, que foi aprovado
para desenvolvimento 2010/2011. A pesquisa foi continua-
da pelo bolsista Lucas C. Portela, no acervo da Biblioteca
dos Barris. Mais uma vez, nio conseguimos concluir a ta-
refa e o projeto foi continuado para o periodo 2012 /2013.

Assim, passando aos resultados da pesquisa, foram
catalogados e digitalizados, na primeira edi¢do do proje-
to, 57 textos com a temdtica africanidade. Como exemplo,
podemos citar os textos: Prateleiras prostituidas, de Mdrcia
Guimaries. A autora resgata a obra O bom crioulo, de Adol-
fo Caminha; Novo folego na literatura negra, de Tirtankar
Chanda. O texto ¢ sobre a rica safra de romances origina-
rios das Antilhas e da Africa negra; Exu, de Mério Cravo
Janior. E um poema em homenagem a Jorge Amado; Ima-
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gindrio voluptuoso, de Edward Leffingwell. E uma critica
literdria sobre o livro de Mdrio Cravo Neto, cujo tema ¢ os
mitos da criagio Yorubd; Um coragio de trevas: A Africa, o
branco, o negro, o mundo, de Hélio Pélvora. Critica literdria
do romance O Coragio das trevas, de Joseph Conrad, que
vivia na Poldnia, sob dominio russo, e vai conhecer a Aftri-
ca; A prosa poética de Luandino Vieira, de Dorine cerqueira,
trata da literatura pds-colonial africana; A insurreicio fic-
cional do texto histérico, de Silvio Roberto Oliveira. Livro
apresentado pela Academia de Letras da Bahia. Novelas de
Pedro Calmon, homenageando o centendrio de Luiz Gama,
poeta negro baiano.

O projeto Literatura e ldentidade afrodescendente e
africana na Revista Exu, com bolsa PIBITT/CNPq/IFBA,
iniciado em 2009/2010, no IFBA/Salvador, pelo bolsista
Victor Bispo, discente do curso de turismo, e concluido em
20111/2012 pela bolsista Marana Almeida, estudante do
curso de Letras da UFBA, teve como corpus da pesquisa
a Revista Exu (1987-1997), periédico publicado pela Fun-
dacio Casa de Jorge Amado, criada para ser porta-voz da
Casa. A pesquisa foi iniciada em agosto de 2009 e finaliza-
da em julho de 2010, no acervo existente na fundagio, com
a colaboragio eficiente do funciondrio Bruno, arquivista. A
Revista Exu é um periédico especializado em estudos sobre
histéria, cultura, arte e literatura, publica, preferencialmen-
te, autores baianos ou a temas que se refiram 2 identidade
baiana. Em seus 10 anos de existéncia (1987 — 1997) discute
literatura (ensaio, poesia, ficgao) de forma ampla, abrindo
espago para questdes sociais, culturais e politicas. Assumin-
do a perspectiva de ampliagao dos estudos literdrios, dentro
da proposta dos Estudos Culturais, a pesquisa pretende dar
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visibilidade as questdes identitdrias referentes a cultura ne-
gra que aparecem no periédico. Uma dessas referéncias é a
Religido de matriz africana, no caso especifico o Candom-
blé, relagdo explicitada desde o nome dado a revista.

A Fundagio Casa de Jorge Amado, que tem como
simbolo a figura do Exu, reproduz, nas capas de todas as
edigoes da revista, quadros e fotos de esculturas de grandes
artistas pldsticos consagrados, representando a figura em-
blemdtica dessa entidade. Entre eles estao: Caribé (Exu 1),
Calasans Neto (Exu, 10), César Romero (Exu 11), Juracy
Dérea (Exu, 19), Palito (Exu 26), F. Santos (Exu 30), Mu-
rilo (Exu 35). O estudo sobre as capas e seus respectivos au-
tores requer um estudo mais aprofundado que amplie a dis-
cussao acerca da importancia das artes plésticas na Bahia.
No Editorial para o niimero de estreia da revista, Myriam
Fraga escreve um elucidativo texto sobre os ideais da revista,
vinculando-os as caracteristicas do orixd. Além dessa refe-
réncia a Exu no Editorial, é publicado, também, na p.02,
um trecho da obra “Bahia de Todos os Santos: Guia de ruas
e mistérios”, de autoria de Jorge Amado, onde o autor traz
informagodes preciosas, desconstruindo a ideia negativa de
demonizagio do orixd, alcando-o a protetor da cidade do
Salvador. Ainda, com referéncia a Exu, é publicado, na edi-
¢ao dupla (16/17), pp. 60-67, o texto Orixds do Candomblé
da Bahia, de Bernard Lorraine, poeta e dramaturgo fran-
cés, com tradugio de José Paulo Paes, no qual destacamos o
Encantamento a exu para ser recitado segunda-feira: Padé. E
ainda o texto de Lilian Pestre de Almeida: A Escuta de Exu:
breve introdu¢do. Na edi¢ao n° 34, pg. 28-33, o texto de Jai-
me Sodré: Arte e Simbolismo Exu: Forma e Funcio. Mais
tarde, em 2008, apds 11 anos de encerramento do periédi-
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co, numa outra publicagio da fundagio, Miriam reflete so-
bre vdrias questoes referentes a publica¢io da revista como,
por exemplo, a questao do nome, a proposta da revista, o
“entusiasmo juvenil” do grupo responsavel pela publicagao
da revista que transformava cada edi¢ado numa “aventura”.
Por fim, a autora faz uma avaliagio sobre a desativacio do
periddico.

Quanto a pesquisa, temos os seguintes resultados: To-
tal de edigoes pesquisadas: 36 (todas as edigoes publicadas);
Total de edigdes com o tema proposto para a pesquisa: 23;
Total de textos com o tema proposto: 35; Total de textos
literdrios: 12; Total de textos sobre literatura: 07.

Nomes representativos da Literatura estrangeira
como o poeta Léon-Gontran Damas (primeiro poeta negro
moderno de expressio francesa); Aimé Césaire (represen-
tante da literatura da didspora do francés, e uma das vozes
fundadoras da Negritude); Francisco José Tenreiro (repre-
sentante da moderna poesia africana de expressio portu-
guesa); Mazisi Kunene e Njabulo Ndebele (representantes
da poesia negra sul africana contemporinea); ou Severo
Sarduy (escola moderna cubana, representante do neo-
barroco). Ampliando o olhar para além da obra de Jorge
Amado, destacamos mais 5 textos: Na edi¢io n°l, p.21-26,
Influéncia dos escritores brasileiros nas Literaturas africanas,
de Gramiro de Matos. O autor destaca a contribuicio de
escritores brasileiros na luta anticolonialista e abolicionista
no Brasil. Na edi¢ao 04, p. 29-35, O Poeta Léon- Contram
Dama e a negritude, texto de Lilian Pestre de Almeida, em
comemoragio aos 10 anos de morte de Léon Damas que
foi o primeiro poeta negro moderno de expressao francesa.
Na edi¢ao dupla (16/17), Francisco José Tenreiro: a temdti-
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ca da negritude é um texto de Dorine Cerqueira que trata
da contribui¢do do escritor tomeense para a poesia de Sao
Tomé e Principe. Na edicao 27, Aurora nas méos: O papel da
literatura para a construgio da identidade do afro-brasileiro,
de autoria de Moema Augel, é um importante texto para as
reflexdes acerca da produgio literdria afro-brasileira, infeliz-
mente, ainda desconhecida do publico académico, apesar
da eclosao dessa produgao a partir de 1978. Na edigdo 29,
no texto Outra Gente Nada Estranha: Poesia Negra Sul-afri-
cana Contempordnea, Paulo Colina apresenta-nos alguns
autores: Mazisi Kunene, Njabulo Ndebele, Jumaimah Mo-
taung, Gloria Nikadimeng e Phyllis Altman Mafita Pascal,
e informa que a literatura sul-africana é escrita em diversas
linguas como o inglés, africaner, xhosa, bantu, Zulu, sotho
e outros dialetos do pais.

Em relacao a Literatura Brasileira, textos de autores
como Joao Antonio e da Literatura baiana como Antonio
Torres e Jorge Amado, entre outros, passeiam pelas paginas
do periédico. Podemos constatar que, ao longo (da) década
de publicag¢io do periédico, hd uma constante referéncia ao
escritor Jorge Amado ou a sua obra, além do cumprimento
de um dos propdsitos iniciais da revista, que era resgatar a
obra do autor baiano nio publicada em livros. Assim, du-
rante a pesquisa catalogamos 18 textos do autor, 01 biobi-
bliografia, 09 textos sobre a obra de Jorge Amado, e 1 poema
dedicado ao autor. No ntimero 1, a revista publica o texto
O enterro da Iyalorixd (p.18 e 19). No mesmo niimero da
revista, ¢ publicado, na p.34, o texto Biobibliografia de Jorge
Amado. Um aspecto importante sobre a biografia de Ama-
do ¢ o fato de ter sido comunista até a década de 50 e a sua
estrita ligagdo com o candomblé. Significativo ¢, inclusive,
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o fato de ter assumido um alto posto de Obd de Xango, ten-
do responsabilidades de um Oga, no 11é¢ Axé Op6 Ofunji.
Além dessa relacio particular que estabelecia com a religiao
de matriz africana, Jorge, em 1946, como deputado federal
do PCB, propos para a Carta Magna de 1946, a reescrita da
lei da liberdade de culto religioso (assinada como decreto
em 1890) que assumiu termos definitivos em 1988.

Na edi¢io de n° 4 aparece o texto O Ebé (p.20-21). Na
revista n° 05, encontramos o texto, publicado em espanhol,
do escritor Severo Sarduy, ABC para Jorge Amado (p.8 ¢ 9).
A edigdo n° 7, pp. 23-26, traz o texto de Jorge Amado inti-
tulado De como o Mulato Porcisincula descarregou o defunto.
O préximo texto a ser publicado é Onde deuses e homens se
misturam (edigao 14, p.16-17). Na edi¢do 29, destacamos o
texto Jubiabd: um fendmeno multimidia, no qual Fred Goés
afirma que Jorge Amado é o escritor que mais mereceu o
grande nimero de tradugdes e adaptagoes de suas obras,
para vdrios meios de comunicagao de diversos paises, justa-
mente pela sua qualidade literdria e o confronto de misturas
na sua biculturalidade. “Jubiabd” é um dos principais exem-
plos disso. Ainda sobre a obra de Jorge Amado, destacamos
o texto 80 anos de Jorge Amado.

O projeto Pré-pesquisa Identidade africana e afro-
descendente na Revista Exu e Caderno Cultural do Jornal A
Tarde, financiado pelo IFBA, desenvolvido em 2010/2011,
pelas integrantes do Grupo de Pesquisa Linguagem e Re-
presentagdo, respectivamente, Antonia do Socorro Freitas
Chaves, Catiane Rocha Passos de Souza, Cely dos Santos
Vianna e Edite Luzia Vasconcelos dos Santos, sob a minha
coordenacao.
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O projeto foi pensado a partir das seguintes ativida-
des:1- Sistematizagao das marcas da Oralidade nos textos
catalogados; 2- Registro de indicadores, no corpus em es-
tudo, do exercicio ou nao dos direitos humanos quanto ao
Trabalho; 3- Orientagdo para producdo textual e revisio
dos textos produzidos; 4- Identificagio de marcas histéricas
no corpus da pesquisa; 5- Levantamento e catalogagao de
textos literdrios no corpus; 6 - Estudo dos textos e divul-
gagdo das andlises com publicagoes referentes a identidade
africana encontrada nos periédicos; 7 — Estudo das imagens
e suas relagoes com verbal, no corpus. As metas a serem atin-
gidas corresponderam a:

1. Sistematizagao textos e imagens a fim de servir
como fonte para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana;

2. Publicagdo de andlises do corpus;

3. Promogao de capacitagdo sobre a producio diddtica
com a utilizagdo do acervo construido com a pesquisa.

No decorrer do projeto cumprimos algumas ativi-
dades e metas expressas no Relatério Semestral e, ao final,
produzimos o Relatério Final, ambos entregues 3 PRPGI,
no qual fazemos algumas consideragdes positivas sobre o
projeto, elencamos alguns problemas detectados na concre-
tizagdo do mesmo e apresentamos algumas perspectivas de
agoes para 2012. Entre essas agoes apresentamos, no final
de 2011, o projeto Pré-pesquisa 2011/2012: Oficinas Lite-
ro-Historicas: A Escola na Cultura Africana e Afro-brasilei-
ra, elaborado e coordenado pelas profas Edite Vasconcelos
e Concei¢ao Aradjo. As oficinas foram desenvolvidas com
professores do municipio de Vera Cruz-Ba, no 1° semestre
de 2012, em colaboragio da profa. Eneocy (SEC).
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CONCLUSAO

E inegdvel, na atualidade, a importincia social, cul-
tural e politica dos estudos na drea de resgate e visualiza-
¢ao de textos que tratem de temas referentes a grupos ditos
minoritdrios, no caso especifico, o afrodescendente. Hd no
Brasil, principalmente a partir da década de 70 do séc. XX,
um grande projeto que objetiva estabelecer relacoes com ex-
pressoes identitdrias, literdrias e socioculturais relativas as
questoes do afrodescendente. A pesquisa proposta vai en-
contrar-se com a critica literdria de boa parte do século XX
e dialogard com as modernas teorias culturais, histéricas,
sociolégicas que reavaliam a prépria histéria literdria refle-
tindo sobre os posicionamentos criticos e tedricos de alguns
nomes representativos.

A especificidade da producio literdria e imagética
encontrada no periddico direciona esse projeto para uma
tendéncia tedrica filiada aos estudos arqueoldgicos de recu-
peragdo da histdria silenciada dos afrodescendentes e, ain-
da, da andlise dos paradigmas patriarcais e logocéntricos da
literatura candnica. Nessa linha tedrica estao os trabalhos
de Roger Bastide, Zild Berndt, Homi Bhabha, Pierre Bour-
dieu, Nestor Garcia Cancline, Franz Fanon, Stuart Hall,
Luiza Lobo, Edward Said, entre outros.

A recuperagio desse material literdrio e imagético,
ambos tatuados com os simbolos da Africa distante e, ao
mesmo tempo, aproximados pela meméria visual e narra-
tiva da Bahia, torna-se uma ferramenta importante de res-
gate da histéria e cultura do povo afrodescendente. O res-
gate, visibilizagao e estudo da produgio literdria chamada
de “Literatura negra” produzida no Brasil, possibilitam o
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conhecimento do registro da vida cultural por um outro
prisma que nao seja os estabelecidos pelo olhar exclusiva-
mente “branco”.

O cénone invariavelmente funciona como instrumen-
to de recalque dos textos escritos por segmentos ditos mi-
noritrios e marginalizados. Ele estd a servico de uma elite
considerada culturalmente superior que, apropriada de um
discurso monolitico, estd ligada ao poder e, consequente-
mente, aos mecanismos a ele subjacentes. Nao é redundan-
te dizer ainda que o cinone institucionaliza-se sob a égide
do saber ocidental reconhecidamente branco, patriarcal e
falocéntrico. Nao queremos, com esta afirmagdo, por em
xeque os textos candnicos mas sim questionar os critérios
de exclusdo/inclusio do processo de canonizagio. No dizer
de Roberto Reis: “O que é problemdtico, em sintese, é a
prépria existéncia de um cinone, de uma canonizagio que
reduplica as relagdes injustas que compartimentam a socie-
dade”. Hoje, pesquisas em diversas dreas do conhecimento
mostram que muitas estratégias foram utilizadas para afir-
mar a africanidade e que os afrodescendentes sempre con-
seguiram extrapolar as barreiras impostas a sua condi¢io
racial e social insubordinando-se no sentido mais audacioso
da palavra, ao burlar os mecanismos de opressao impostos
a eles.

Os projetos ora apresentados, observando e perceben-
do o papel social do IFBA como institui¢io responsdvel pela
construcao de identidades, formagao de valores e inclusio
social e em consonincia com as propostas do Ministério
da Educagao, através da pauta de politicas afirmativas do
Governo Federal que leva em conta as novas perspectivas
includentes e antidiscriminatérias em termos de africani-
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dades, pretende responder as expectativas das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etni-
cos-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana”. No tépico “A¢des educativas de combate
ao racismo e a discriminagoes”, o documento delega o en-
sino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana para
algumas disciplinas, entre elas a literatura.

Para falar de literatura africana e afro-brasileira ¢ ne-
cessdrio que conhecamos essa literatura e, como s6 conhece-
mos a producio literdria de uma infima quantidade desses
escritores, acredito, com esta pesquisa, estar contribuindo
para o conhecimento de um niimero maior de autores bra-
sileiros contemporineos e, particularmente, de baianos e
afrodescendentes que tratam da temdtica em questio. O
estudo da Literatura africana e/ou afro-brasileira, no Ambi-
to dos dominios de conhecimentos aprofundados e criticos,
requer formulagdo de estratégias que amparem discussoes e
abordagens para além do senso comum e sustentem a ab-
sor¢do de conhecimentos contextualizados historicamente e
ocultados por finas camadas de discursos ideoldgicos.

A relevancia destes projetos de pesquisa reside no fato
de propiciar um espago dentro do Departamento [ e, espe-
cificamente, na coordenagao de linguagens, para que pos-
samos discutir a questdo da afro-brasilidade na literatura e,
ampliando, possamos’contaminar” os demais departamen-
tos da instituicao.
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Concepgoes de raga:
uma perspectiva comparada

Prof. Dr. Wesley Barbosa Correia
(P6s-Afro/CEAO /UFBA/IFBA)

Minha espada espalha o sol da guerra
Rompe mato, varre céus e terra
A felicidade do negro é uma felicidade guerreira

Do maracatu, do maculelé e do moleque bamba.

GIL, Gilberto e SALOMAO, Waly. Zumbi (a felicida-
de guerreira), 1984.

Resumo:

Este artigo nasce da produgao do trabalho entregue para
avaliagdo da disciplina: “Relages raciais e étnicas: perspec-
tiva da comparacio internacional”, ministrada pela profes-
sora Dra. Paula C. S. Barreto, para as turmas do Curso de
Pés-graduacao em Estudos Etnicos e Africanos, no primeiro
semestre de 2012. Dentre outras questoes, visa discutir, na
perspectiva da metodologia comparada, os conceitos de raca
desde os chamados estudos cldssicos até os dias atuais, aten-
tando para o modo de como esses termos sofreram implica-
¢oes semanticas nos diferentes contextos histéricos em que
foram operados enquanto categoria. Ao fim, o texto busca
compreender se a terminologia das identidades suplantaram
as classificagoes raciais e quais os efeitos dessa mudanga no
campo das Ciéncias sociais dentro e fora do Brasil.
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1 INTRODUCAO

Proponho, de inicio, considerarmos como ambivalen-
te parte dos estudos realizados por Paul Gilroy a respeito
dos complexos fendmenos identitdrios em que as questoes
de raga e nagio neles abordadas véo sintetizar o que este
tedrico tem, também, denominado de dupla consciéncia.
Gilroy, neste sentido, parece ter considerado os estudos de
W.E.B. Du Bois como (i) legado conceitual que dividiria
em antes e depois os campos de pesquisa em raga e etnici-
dade fora da Africa; (i) representativos de uma postura de-
fensiva e, neste contexto, antissocial. A ideia de ambivaléncia
que sugeri hd pouco ¢ aplicdvel, portanto, no sentido de se
tentar pensar no modo como Gilroy resvala entre dois cam-
pos discursivos distintos, ou mesmo, polares. Mais adiante,
voltaremos a discussao.

Este trabalho, contudo, nio trata estritamente dos au-
tores supracitados e se os cita, antes de mais nada, é com o
objetivo de mostrar que realizagdes tedricas produzidas em
diferentes contextos histdricos e culturais permanecem em
didlogo.

Para a organizagio estrutural do texto que conta com
introdugio e conclusao, procurei desenvolver o estudo da
seguinte forma: 2. Reverberagio Tedrica dos Estudos Cldssi-
cos, onde serd possivel avaliarmos os impactos dos primeiros
estudos na drea bem como perceber as mudancas sofridas
deste periodo até as produ¢oes mais recentes; 3. Brasil como
campo de estudos das relagoes raciais, para compreendermos,
inclusive, de que forma o pais incorporou a metodologia da
pesquisa de outros paises e como contribuiu para a consoli-
dac¢io deste campo na sociologia e antropologia brasileiras;
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4. Ainda identidades, onde faremos uma andlise dos efeitos
das politicas afirmativas na reestruturagio politico-legal do
pais, compreendendo as perspectivas mais contemporaneas
dos estudos raciais, suas tendéncias, conceitos e os cami-
nhos que apresentam.

Espero, ao final desta producio, ter sido capaz de
apresentar, com certa organicidade, um didlogo consistente
a partir dos planos conceituais que os autores trabalhados
fomentam em seus respectivos textos. Pensando, ainda, nes-
ta perspectiva relacional, através da qual serd possivel cotejar
reflexes no aAmbito das relacoes raciais, intento contribuir
com a prética da pesquisa no campo em questao.

2 REVERBERACAO TEORICA DOS ESTUDOS
CLASSICOS

Nao ¢ fortuita a referéncia que fago a Paul Gilroy no
pardgrafo inicial da Introdugao deste texto. A intengio ¢é
mostrar que ao revisitar os estudos de W. E. B. Du Bois,
Gilroy aponta uma nova possibilidade de anilise que vem
recrudescer a sua prépria postura critica. Neste caso, pode-
riamos dizer que a apropria¢io do primeiro pelo segundo
ocorre no sentido de que, posicionando-se desta maneira,
Gilroy torna sua tese bem mais convincente. Tal processo
nos permite pensar que o uso que um pesquisador faz da
produgio de outros tedricos pode reforgd-la ou, por vezes,
negi-la. Como optei por uma metodologia comparada, este
estudo permitird percebermos em que medida estes tedri-
cos se complementam e de como os anos de estudo na drea
indicam para uma mudanca de perspectiva e abordagem.
Em 7he conservation of races, Du Bois propée pensar no
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conceito de raga como uma constru¢io ideoldgica, marcado
por intensa carga cultural e social, sem, contudo, deixar de
questionar o estatuto politico, intelectual e moral sob o qual
as ragas eram concebidas. Ao longo de toda a discussao,
o desprezo que o tedrico dard a esse modelo classificatério
racial se justifica no fato de que o mesmo serviu sempre
a manuten¢io de um estdgio desigual das relacoes sociais.
Neste sentido, Du Bois observa que:

It is necessary, therefore, in planning our movements, in
guiding our future development, that at times we rise above
the pressing, but smaller questions of separate schools and
cars, wage-discrimination and lynch law, to survey the whole
questions of race in human philosophy and to lay, on a basis
of broad knowledge and careful insight, those large lines of
policy and higher ideals which may form our guiding lines
and boundaries in the practical difficulties of every day. (DU
BOIS, 2000, p.79)

A anilise destes aspectos leva o autor a propor as
questoes mais relevantes do texto e, certamente, as mais
importantes de toda a sua trajetéria de pesquisa: “What,
then, is a race?” e, mais adiante: “What is the real distinc-
tion between these nations?” e, em seguida: “Is it the physical
differences of blood, color and cranial measurements?”. As
duas tltimas questoes nascem da observagao das diferentes
etnias que povoam o globo terrestre e do que as caracteriza
enquanto grupo. Questionando, pois, o estatuto conceitual
de raca, Du Bois acaba por questionar o estatuto da prépria
ciéncia, chegando mesmo a desautorizar algumas delas.

Por isso, o Dictionary of Race and Ethnic Ralations
cumpre papel fundamental num contexto em que, diga-
mos, os elementos conceituais das ciéncias naturais tor-
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nam-se insuficientes para a defini¢ao de um termo. No caso
especifico de raga e racismo, a proposta do Dictionary ¢é
claramente polissémica. Alids, é mais que isso: ¢ multidis-
ciplinar e corresponde aos novos caminhos apontados pelas
Ciéncias Sociais. Entao, na proposta do Dictionary, Racism
representa (...) a word used in several senses. Up to the late
1960s most dictionaries and textbooks defined it as a doctri-
ne, dogma, ideology, or set of beliefs. (CASHMORE, Ellis,
2000, p. 308).

John Rex, no entanto, parece bem mais empenhado
na ideia de formular uma teoria racial em sociologia cuja
problemdtica central girasse em torno das race relations. No
capitulo 9, o autor compreenderd a cultura como fenémeno
profundamente relacional, além de situar essa perspectiva —
a do método comparado — como aquela que tem resultado
em experiéncias fundamentais no campo sociolégico. An-
thony Appiah avanga na proposta de uma teoria & medida
em que problematiza o bindmio: Identidade racial e identi-
ficagdo racial como fatores cultural e socialmente distintos.
De modo que as questdes por ele levantadas refletem sobre
as relacoes raciais e relagoes sociais como categorias diferen-
tes, particularizadas em seus préprios contextos. No caso
das primeiras, as relagoes raciais, tomadas enquanto catego-
rias, seriam operadas entre grupos que empregam a ideia de
raga na estruturagao das suas agoes e reagoes uns aos outros.
(APPIAH, 1985).

Nessa perspectiva é possivel perceber uma afinagao
entre as propostas de Rex e Apphiah, ji que, para este, o
interesse pela andlise dos efeitos do racismo contribuiu, ine-
gavelmente, para uma sociologia das relagoes raciais. Em
The uncompleted argument, Du Bois and the ilusion of race,
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Apphiah j4 sinaliza que hd na teoria da Conservation of races
a mesma ideia de ambivaléncia que o Gilroy desenvolve e
aprimora. Neste ensaio, porém, a Du Bois ¢ atribuido o le-
gado de se pensar na raca como uma construgao social que,
assim sendo, viverd em seus conceitos um conflito profundo
de indefini¢des. Pois, se do ponto de vista bioldgico, a classi-
ficagao racial nao é aplicdvel, em termos sociais, o que ird de-
finir o conceito? Sobre essa questdo, Apphiah, observa que:

We have moved, then, away from the “scientific” — that is
biological and anthropological — conception of race to a so-
ciohistorical notion. Using the sociohistorical criterion — the
sweep of which certainly encourages the thought that no
biological or anthropogical definition is possible. Du Bois
considers that there are not three but eight ‘distinctly differ-
entiated races, in the sense in which history tells us the word
must be used’ (...). The list is an odd one: Slavs, Teuton,
English (both in Great Britain and America, Negroes (of
Africa and likewise, America), the Romance race, Semites,

Hindus and Mongolians. (APPHIAH, 1985, p.23)

Robert Park, ao analisar a questio racial nos Esta-
dos Unidos, revela que as relagdes raciais neste pais estavam
apoiadas, a0 mesmo tempo, numa consciéncia particular
que os individuos demonstravam ter sobre sua prépria con-
di¢ao de raga bem como nos diferentes niveis sociais que os
grupos raciais ocupavam comunitariamente. Certamente, a
linha analitica apresentada por Park constitui na Escola de
Chicago proeminente campo de estudos e observacio das
relagdes em sociedade a partir das concepgoes de raga. Em
The nature of race relations, o autor considera que (...) race
consciousness, therefore, is to be regarded as a phenomenon, like
class or caste consciouness, that enforces social distances. Talvez
o pensamento do autor, aqui reproduzido, ji indique, em
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alguma medida, certos aspectos da teoria da assimilacio,
a partir do fenémeno vivido pelos imigrantes norteameri-
canos, que, embora sofra atualmente criticas sistemdticas,
ainda é capaz de marcar com uma riqueza empirica os pri-
meiros estudos na drea.

De Du Bois, passando pela Escola de Chicago até as
produgées mais contemporineas em que a ideia de iden-
tidade parece sobrepor-se a de raga, é possivel reconhecer
a centralidade de algumas questoes, sobretudo, no que diz
respeito a necessidade de uma formulagao conceitual dian-
te de dados tao movedicos. A comparagio entre os autores
permite-nos citar algumas das questdes mais significativas,
quais sejam (1) considerar a ideia de raca como um cons-
truto ideoldgico; (2) pensar nas relagoes raciais no mundo
moderno como um indicador direto das relagoes sociais (3)
operar em conjunto as categorias de raca e de etnia. No
topico a seguir, veremos de que forma o Brasil solidificou,
tanto enquanto campo de pesquisa como pela produgao in-
telectual de autores brasileiros, o debate na drea.

3 BRASIL COMO CAMPO DE ESTUDO DAS
RELACOES RACIAIS

Nio hd davidas sobre o fato de que o Projeto Unes-
co, realizado em meados do século XX, no Brasil, fundou
novas linhas de pesquisa na Sociologia e na Antropologia,
através, inclusive, da expressao de uma concepgao bem mais
moderna das Ciéncias Sociais. Além disso, os estudos reve-
laram a riqueza etnografica do Brasil para o mundo, atrain-
do interesses internacionais para o pais. Divisao racial dos
espagos' bem como mobilidade socioecon6mica estio entre
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os variados temas discutidos por Donald Pierson, Thales de
Azevedo, Guerreiro Ramos, Roger Bastide e Florestan Fer-
nandes, dentre outros.

H4, nAs Elites de cor, um estudo de ascensio social,
nitida tentativa de abrandamento do que seria uma tensao
racial na cidade de Salvador, no século XX. Quic4, este po-
sicionamento atendesse 4 uma expectativa na qual se vis-
lumbrava, no cendrio do pés-guerra, a possibilidade de uma
convivéncia social mais harmoniosa entre os diferentes gru-
pos raciais. Vejamos, por exemplo, o que o autor afirma:

Para os brancos, sejam os de fenétipo europoide, sejam os
simplesmente “brancos” pela sua assimilagao dos padroes de
comportamento dominantes, nio existe preconceito de cor
ou de raca na Bahia. Poder-se-ia organizar uma antologia
de opinides que apenas variam em seus termos, mas que ex-
primem todas o mesmo contetido fundamental de que os
brancos e as pessoas de cor apresentam “a esse respeito uma
situacao de exemplar harmonia”, como disse hd poucos me-

ses um didrio local. (AZEVEDO, 1996, p.149)

E mais adiante,

A reagio da maioria dos baianos diante de uma pergunta
sobre discriminagoes raciais na sua terra seria a mesma da-
queles estudantes da Universidade da Bahia, um dos quais
pardo que, referindo-se a um congresso comunista no es-
trangeiro, publicaram uma declara¢io em que diziam: “O
mais lamentdvel de tudo, porém, foi a atuacio de alguns

! Rafael Guerreiro Osério em Desigualdade racial e mobilidade social no
Brasil, um balango das teorias considera que o trabalho realizado por Tha-
les de Azevedo, a partir da trilha aberta por Donald Pierson, encontra na
observagao da estratificacio social em Salvador campo frutifero para uma
tese a respeito da sociedade multirracial de classes bem como das condicoes
de negros e brancos para a ascensao social.
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membros comunistas da delegacao brasileira. Procuraram
com insisténcia difamar a organizacio politica e social do
pais, exagerando os seus erros e as suas imperfeicdes ao
ponto de afirmarem existir entre ndés a odiosa discrimi-

nagio de ragas” (Idem, 1996, p. 151. Grifos meus.).

Os excertos supracitados indicam-nos a forga que a
teoria assimilacionista do Robert Park teve entre os pri-
meiros estudos produzidos no Brasil. Assim, é no principio
da integragio e consequente destensionamento racial que
Thales de Azevedo se apoia para a construgio da sua mo-
nografia. E também, contra este principio que se levantam
as criticas mais veementes aos autores deste periodo, jd que,
como acreditam alguns, estes deveriam apresentar, com
suas pesquisas, resultados esperados. Também, uma parte
desta critica fundamenta-se na ideia de que os intelectuais
do Projeto Unesco omitem dados histéricos relevantes sob
a justificativa de que seus trabalhos se pretenderiam menos
interpretativos e mais taxonomicos.

De qualquer forma, As elites de cor encenam uma cor-
dialidade entre negros e brancos que acaba por corroborar
o mito da democracia racial na cidade de Salvador. Assim,
a obra serd marcada por dois grandes aspectos, sendo que,
no primeiro deles, reside a ideia de que as variantes raciais
sa0, em grande medida, definidas pelo status econdémico do
individuo. Enquanto que, no segundo aspecto, apresenta-se
o comportamento cordial entre os baianos. A medida em
que este deslegitima os conflitos raciais, atribui-se a cidade
de Salvador e, por extensao, ao Estado da Bahia, uma iden-
tidade cultural especifica caracterizada pela homogeneida-
de e pela locugdo profunda entre as ragas. Numa andlise
do capitulo: Classes sociais e grupos de prestigio, chama-me
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a atengdo o fato de que (i) a ascensdo da pessoa negra da-
se pela individualidade e nao pelas a¢oes do Estado e (ii)
ao adotar o marco tedrico de Donald Pierson, Thales de
Azevedo considera, em suas andlises, o Brasil como uma
sociedade multiétnica.

Guerreiro Ramos parece bem disposto a “corrigir” os
equivocos cometidos pelos intelectuais brasileiros na abor-
dagem da questao racial, mais especificamente, na andlise
cientifica do negro na antropologia e sociologia brasileiras.
Dentre os equivocos, destaca o autor, estao a importagao
dos termos estrutura social, aculturacio e mudanca social nos
quais a categoria “raga” serd operada de modo pouco di-
namico e, neste sentido, distante da andlise dos problemas
humanos em paises subdesenvolvidos. Em sua Histéria sincera
dos estudos sobre o negro no Brasil, o sociélogo considera
que os trabalhos realizados por Sylvio Romero, Euclides da
Cunha e Alberto Torres tenham, enquanto corrente te6-
rica, contribuido para a formulagio de uma teoria do tipo
étnico-brasileiro, sem, contudo, incorrerem tao gravemente
em deslizes de concep¢io. Opostos a estes, porém, e lotados
no que o autor compreende — e por isso os ataca incisivo
— como corrente monogréfica, estio os trabalhos de Nina
Rodrigues, Arthur Ramos e Gilberto Freyre, interessados
na particularizacio dos grupos étnicos formadores do pais.

No entanto, o autor nio se restringe apenas a realiza-
¢ao de elogios e/ou criticas as produgdes nacionais. Antes,
avanca na tentativa de apontar caminhos para constituigcao
de uma metodologia sociolégica capaz, inclusive, de ques-
tionar-se sobre o fato de ter o negro como problema (no
sentido depreciativo do termo) em seus campos de pesquisa.
Sobre essa questio, vejamos o que o autor indaga/afirma:
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Neste ponto, ¢ oportuno perguntar: Que é que, no dominio
de nossas ciéncias sociais, faz do negro um problema, ou um
assunto? A partir de que norma, de que padrao, de que valor,
se define como problemdtico ou se considera tema o negro
no Brasil? Na medida em que se afirma a existéncia, no Bra-
sil, do problema do negro, que se supoe devesse ser a socie-
dade nacional em que o dito problema estivesse erradicado?

(GUERREIRO RAMOS, 1957, p. 148)

Denunciando, assim, o que considera como falta de
autenticidade da sociologia brasileira em razio da sua assi-
milacio 4 abordagem estrangeira, Guerreiro Ramos final-
mente apresenta os aspectos fundamentais da sua sociologia
militante que, dentre outras bandeiras, apresenta a biologia
como lugar pseudolegitimo de classificagao racial. Possivel-
mente, uma alternativa frente aos equivocos cometidos, na
drea, até entdo. Talvez, adiantando um pouco esta andli-
se, Costa Pinto jd havia conferido a discussdo um cardter
inegavelmente original ao apresentar uma reflexao sobre o
Criptomelanismo brasileiro em que se discutird a ressalva
em assumir a importancia dada a cor. Outra contribui¢io
presente em O negro no Rio de Janeiro — Relagoes de raga
numa sociedade em mudanca é a tentativa de situar — como
Thales de Azevedo também o fez — a tensao racial como
uma faceta do conflito de classes. Vai dai até os nossos dias,
notdvel produgio nos campos da sociologia, antropologia,
etnografia, etnologia, iconografia, dentre outros campos
disciplinares. O tépico seguinte discute como, atualmente,
quase sessenta anos apds as primeiras investidas intelectuais
com o Projeto Unesco, novas perspectivas foram incorpora-
das pelos cientistas sociais bem como o retorno a “antigos”
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conceitos — como o de castas — caidos em desuso por longo
tempo.

4 AINDA IDENTIDADES

Na contemporaneidade, os estudos sociais tém-se de-
brucado, mais especificamente, sobre o racismo, a partir
de uma abordagem individualista ou estruturalista. Glo-
balmente, o cendrio que estes estudos apresentam é o da
desigualdade racial e de renda que se aprofundou, jd que o
racismo, com o passar do tempo, tem mudado de “face” e
suas variantes estdo diretamente ligadas ao periodo em que
ele é executado. Um bom exemplo para compreendermos
este fendmeno ¢é a observagao das atitudes raciais de indivi-
duos nao-negros na era pds-direitos civis.

A este debate, Paula Barreto acrescenta que se as po-
liticas afirmativas sio retiradas do quadro politico, o cendrio
de combate a desigualdade sociallracial tende a piorar. Segue
afirmando, ainda, que sem as politicas de assisténcia social, os
negros e os chamados grupos minoritdrios tornam-se, com efei-
to, mais vulnerdveis. No caso desta problemdtica nos Esta-
dos Unidos, apresentam-se, a0 menos, quatro vertentes: (1)
o Liberalismo abstrato em que os aspectos bdsicos do credo
norte-americano mantém a discussio; (2) a Naturalizacio
que permite aos brancos descentralizar a discussao racial no
processo argumentativo; (3) o Racismo cultural em que as
pessoas questionam as politicas afirmativas porque consi-
deram o processo injusto e (4) a Minimizagio do racismo
caracterizado por uma espécie de cegueira para a cor apoia-
da, por sua vez, em jogadas semdnticas e alegagies negativas,
dentre outros.
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A consolidacio da acio afirmativa no ensino superior
brasileiro resultou, para Jodo Feres Junior e Jonas Zonin-
sein, da necessidade de uma mudanga de perspectiva por
parte do sistema politico-legal no sentido de ampliar o aces-
so aos espagos de formagio e garantir a equidade e isonomia
universais, fomentando, assim, o principio da néo-discrimi-
nagdo. A introdugio da obra, estruturada em cinco tdpicos,
pretende apresentar alternativas do Estado que sejam capa-
zes de dirimir ou, pelo menos, atenuar as fendas abismais
deixadas pela desigualdade racial no mercado de trabalho,
na formago escolar e nos espacos sociais, de modo geral.
Assim, no primeiro tépico, Acao afirmativa e constituciona-
lidade, defender-se-4 o dinamismo das leis sob a justificativa
de que elas ndo devem permanecer petrificadas diante das
tensoes, problemas e valores da sociedade atual. Em Agio afir-
mativa e valores bdsicos, divido por sua vez, em Igualdade e
Meérito, se discutird os efeitos futuros das acoes afirmativas
efetivadas no presente bem como a precedéncia da igual-
dade frente o mérito como principio fundamental para a
inclusdo. Racismo, economia de mercado e acio afirmativa
apresenta uma correlacio entre a discriminagio racial e o
mercado econdmico nacional, em que a manutencio da
primeira coibe o desenvolvimento do segundo, pois quanto
mais multiplos forem os segmentos nos mercados de traba-
lho maior serd a produgio de capital. Em A¢io afirmativa e
reforma universitdria, o objetivo é perceber COMO O acesso
a universidade, enquanto espago de producio de conheci-
mento cientifico e tecnoldgico, pode estar diretamente li-
gado a um quadro socioecondmico menos assimétrico. Por
fim, Agdo afirmativa, liberdade cultural e desenvolvimento
conflui as questoes suscitadas nos tépicos anteriores, acres-
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centando, contudo, o fato de que com maior presenga de
docentes afrodescendentes e indigenas nos ditos cursos de
prestigio das universidades brasileiras e com programas nao
apenas de acesso, mas de permanéncias dos estudantes no
ensino superior, terfamos a consolida¢ao de um modelo ins-
titucional de politicas afirmativas.

Neste sentido, Muiltiplas Vozes: Racismo e Antirracis-
mo na Perspectiva de Universitdrios de Sio Paulo, além de
responder latente ao apelo antes feito por Guerreiro Ramos,
situa-se como correspondente empirico direto das postula-
¢oes tedricas que vimos configurar na obra anterior. Trata-
se, portanto, de situar o individuo negro como sujeito do
seu discurso e de perceber, a partir deste, as representagoes
sociais feitas de si e para si. Apds interpretar a fala de um
dos jovens entrevistados, a autora, Paula C. S. Barreto, con-
clui o seguinte:

Os estabelecimentos de ensino em que ele estudou eram
privados, e nestes os estudantes negros eram minoria. Nesse
caso, assim como em outros, as referéncias depreciativas a
cor da pele, ou ao cabelo, aconteceram nao apenas em situa-
¢oes de conflito, em que os termos descritivos da cor eram
usados com agressividade (como xingamento), mas também
nas ocasides em que, aparentemente, os conflitos estavam
ausentes. Em relatos como o de Orlando, a estigmatizagio
racial ocorreu na forma de linguagem jocosa — as “brinca-
deiras”, as “piadas de preto” — incluindo o uso de apelidos
e a ridicularizacdo de certas caracteristicas fisicas. Chama a
aten¢io que o estudante destacou que o alvo desses apelidos
e da ridicularizagao nio foi a cor da pele, que, segundo ele,
nio ¢ tao escura, mas sim o cabelo, que ¢ crespo, e associou
estas experiéncias a auto defini¢do como negro. A afirmacio
que “As vezes eu penso que eu realmente sou, e eu sou o
que eu penso’, reforca a interpretagdo que, mesmo podendo
nio se considerar negro, jd que a cor da pele é clara, a estig-
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matizagao sofrida o conduziu a tal escolha. (/dem, 2008, p.

92-93).

A reprodugio de trechos dos depoimentos revela a for-
¢a com que se mantém, entre nds, os conflitos raciais. Estes,
por sua vez, revelam-se em faces diversas que vao desde o
isolamento dos jovens negros passando pela linguagem ridi-
cularizadora até alcancgar os niveis mais violentos de estig-
matizagio racial. 2

Como j4 havia afirmado, anteriormente, a semantica
viva presente na fala dos entrevistados, em Miiltiplas Vo-
zes, vem reiterar o argumento de Jodo Feres Junior e Jonas
Zoninsein sobre a necessidade de uma politica de Estado
capaz nao apenas de garantir o acesso a Universidade como
também de instituir um mecanismo de permanéncia destes
estudantes em seus respectivos cursos. Também ¢é na fala
deles que, mais uma vez, a formagao superior aparece como
sin6bnimo de status e alternativa para a mobilidade socioe-
condmica. Ademais, cumpre destacar a envolvente polifonia
destes discursos: entre um relato e outro, vamos acessando
lugares intimos das vidas dessas pessoas, seus sonhos, seus
receios, suas crengas. O caso da empregada doméstica que
mesmo tendo chegado a uma das universidades mais con-
ceituadas do pais, sente a manutengio da estigmatizagio
pela expectativa negativa legada pelo racismo, nos faz acre-

2 Os fend6menos, conforme constata Paula C. S. Barreto, tém maior in-
tensidade entre negros pertencentes a familias de classe média que, ao
estudarem em escolas privadas, deparavam-se com uma maioria de jovens
nio negros. Eu acrescento que estes jovens tendo sido obrigados, diante
das situagées, a pensarem na prépria condicdo de existéncia, involunta-
riamente terminaram por encontrar em si uma expressdo de identidade
que define o lugar do individuo no processo de correlagao de forcas.
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ditar que as tensdes raciais no Brasil estao longe de serem
extirpadas. Quem sabe, nao tenham sido fatos desta natu-
reza que levaram Gilberto Gil e Waly Salomao a considerar
como guerreira a felicidade do negro. 3

CONCLUSAO

Essas alturas, a questao que me fago é: serd possivel,
algum dia, termos um conceito mais substancial de raca?
Ou: serd que o conceito, neste caso em particular, ¢ a sua
prépria auséncia? Ou ainda: qual a importincia de definir-
mos o0 termo raga enquanto conceito analitico ou cientifico?
O certo é que desde a origem dos Estudos Cldssicos até o
tempo presente, travou-se verdadeira batalha pela busca da
defini¢do conceitual de um termo, em si mesmo, inegavel-
mente oscilante.

Passo, entdo, a destacar, na medida em que retomo a
bibliografia discutida, algumas evidéncias que a metodolo-
gia comparada me permitiu perceber. Inicialmente, a ideia
de que os espagos ou lugares no mundo destinados a grupos
sociais apresentam-se divididos racialmente. E que o racis-
mo, neste sentido, implica na exclusdo de alguns individuos
a determinados espacos sociais, inclusive, os da ciéncia, se
quisermos, aqui, pensar numa discussio mais contempo-
rinea. S para citar, Nina Rodrigues apresentou a inferio-
ridade racial dos negros como algo indiscutivel e mesmo
considerando neles qualquer possibilidade de civilidade, o
autor conclui que jamais seriam como a raga branca.

No que diz respeito a divisao racial do trabalho, uma
outra grande contribui¢do nos é dada por Jodo José Reis

3 Consultar a epigrafe deste trabalho.
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que, ao apresentar as diferentes funcoes desempenhadas por
africanos, crioulos e mesticos no Brasil, reflete sobre uma
das estratégias de dominac¢io pensada pelo Estado colonial
para desmobilizar politicamente os subalternizados. Do-
nald Pierson, precursor dos estudos sobre raga e socieda-
de no nosso pais, observa que na cidade de Salvador, no
século XX, as populagdes negras distribuiam-se, distinta-
mente, em relacdo a cor, 3 camada econdmica, a estrutura
ocupacional, dentre outros. Com isso, o autor afirma que
hd desvantagens daquelas em relagao a populagio branca
no processo de ocupagio dos espagos, jd que esta tltima, ao
contrdrio das primeiras, nao teve de superar os obstdculos
socioecondmicos e o desfavorecimento de suas familias.

Em relac¢io as identidades - termo que na produgio
atual tem ocupado o lugar antes dado a raca quando esta,
por sua vez, no tem se mostrado capaz de contemplar a
diversidade cultural dos aspectos que envolvem a questao
— as duas abordagens mais comuns sdo: o essencialismo e
o construcionismo. Do ponto de vista de uma metodolo-
gia da pesquisa, ¢ possivel citar duas categorias: (1) as de
prdtica, voltadas para as narrativas e experiéncia social coti-
diana (nestas se situam a concep¢ao contemporanea acerca
das identidades); (2) as de andlise, distantes da experiéncia.
Contudo, as identidades permitirao avaliarmos os rétulos
raciais como aquilo que ¢ atribuido e refletirmos sobre os
efeitos sociais e psicolégicos que esses mesmos rétulos pro-
vocam. Assim, os conceitos de que se servem os individuos
quando da formacgio das suas agdes e projetos de vida estao
intimamente ligados aos processos de identificagdo e repre-
sentacao social.
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Suscitar uma discussio no campo das diferencas e/ou
das identidades serd, certamente, uma tarefa drdua ja que as
ambiguidades, as polivaléncias e as auséncias de fronteiras
parecem representar, na maioria das vezes, o travamento da
pesquisa. Mas ¢, sem ddvida, nesse confuso campo discur-
sivo que o corpo se apresenta como palco onde se encenam
racas, géneros, sexualidades, discursos e poder.
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Raca: ciéncia, discurso e
ideologia na Revista Veja

Prof.2 Ms. Tatiane Pereira Muniz

Resumo:

A problematizagio da nocio de raga, no contexto do multi-
culturalismo, aparece como um imperativo irrefutdvel, uma
vez que estd consolidada como categoria estruturante das rela-
¢oes sociais, especialmente no Brasil, sendo, intermitentemente,
acionada na defini¢io dos pardmetros de participacio demo-
crdtica e plural. O estabelecimento de politicas de reparagio de
recorte racial, bem como, a recente aprovagio do Estatuto de
lgualdade Racial, no Pais, é fruto da permanente negociacio
politica e disputa simbélica, nas qual raga aparece enquanto
discurso, amparado em argumentos bioldgicos, sociais e politi-
cos. A investigagio de como e em quais circunstincias “raga” é
acionada pela midia podem fornecer pistas sobre as represen-
tagoes que se tem ou que se pretende perpetrar sobre raga, na
atualidade.

Palavras-chave: raca, ciéncia, discurso, midia.

O presente trabalho ¢ resultado da monografia, apre-
sentada em 2010, para obtengao do grau de bacharel em
Comunicacio Social, na Universidade do Estado da Bahia,
na qual buscava-se evidenciar a forma como a catergoria
raga figurava nas impressoes mididticas, particularmente

55



Discurso, Lingua, Ensino, Memdria: Representacies e Poder

na Revista Veja, tendo em vista o seu alcance nacional e
a sua orientacdo ideolédgica. Inicialmente pretendia focar
minha andlise na incidéncia da categoria raca nas questoes
da satde, entretanto, diante da irregularidade da utilizagao
deste conceito em dominios especificos, ampliei um pouco
o escopo do trabalho buscando identificar a forma como
a categoria raga ¢ representada nos textos estudados (entre
2000 e 2010) da revista Veja, verificando se, e em que me-
dida, essa nogao aparece de maneira reificada. O suposto é
o de que a raga apareceria como uma entidade naturalizada,
especialmente, quando se recorresse ao respaldo cientifico
para sua definico.

No 4mbito deste trabalho buscou-se identificar al-
gumas matérias que tem na raga o elemento norteador da
discussao e analisar quais estratégias discursivas sdo articu-
ladas.

Para compreender a maneira como a nogao de raga
figura nas reportagens da Revista Veja faco referéncia a al-
guns aportes tedricos da Andlise do Discurso, por considerar
tal abordagem metodoldgica adequada aos objetivos deste
trabalho. A preferéncia pela Anélise do Discurso reflete o
meu interesse em compreender ndo sé o que os textos das
matérias querem dizer, mas como eles significam (Orlandi,
2003). Assim, a construcio do trabalho se deu também com
o objetivo de recuperar as estratégias discursivas em torno
da categoria raga, ao longo da histéria, uma que vez tal pro-
cedimento permitiria melhor compreensao das atualiza¢oes
do conceito e sua utilizagao no presente.

A expectativa anterior a andlise das matérias era de
que a nogao de raga muitas vezes aparecesse de maneira es-
sencialista/biologizante, na midia, especialmente quando
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atrelada ao campo saide, que além de envolver uma dimen-
sdo bioldgica ¢ alvo de politicas publicas de recorte racial.
Desse modo, o meu objetivo nio estd em realizar um es-
tudo de emissdo ou recep¢io do contetido das mensagens
das matérias, mas consiste em uma tentativa de identificar
quais discursos (e como eles) se cristalizam acerca da raga,
na Revista Veja, em uma dimensao em que o politico e o
simbdlico se confrontam.

Contrapondo-se a uma visao esquemadtica e elementar
de comunicagao, na qual 0 emissor transmite uma men-
sagem (informagao) ao receptor, formulada em um cédigo
referido a algum elemento da realidade, (referente — mensa-
gem — cdigo), Orlandi (2003) propde pensar o discurso no
lugar da mensagem, pois nao se trata apenas de transmitir
informagoes, nem hd linearidade na disposi¢ao dos elemen-
tos da comunicacdo. Nao haveria, portanto, uma separagao
entre emissor e receptor, onde um fala primeiro e depois o
outro decodifica; ambos realizam ao mesmo tempo o pro-
cesso de significagdo e nio se separam de forma estanque.
Desse modo, os dizeres nio sdo apenas mensagens a serem
decodificadas. Sao efeitos de sentidos que sio produzidos
em condigoes determinadas e que estdo de alguma forma
presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o
analista de discurso tem de apreender. Sdo pistas que ele
aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzi-
dos, pondo em rela¢io o dizer com a sua exterioridade, suas
condicoes de produgio. Esses sentidos tém a ver com o que
¢ dito ali mas também em outros lugares, assim como o que
nao ¢ dito, e com o que poderia ser dito e nio foi.

Desse modo, as margens do dizer do texto, também
fazem parte dele (Orlandi, 2003). Nessa perspectiva, antes
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da apreciagao de trechos das reportagens ¢ preciso chamar
aten¢io para o fato de que a comunicagio de Veja, no que
se refere A raga, estd assentada nas nog¢bes de democracia
racial e meritocracia, ao lado da concepgao de proprieda-
de privada, que juntas desenham o campo interdiscursivo,
a partir do qual se opera a producio de discursos e sen-
tidos da Revista. O interdiscurso é o conjunto do dizivel,
histérica e linguisticamente definido” (Orlandi, 2003), é a
maneira como o sujeito aciona e faz funcionar a meméria
discursiva, seus recortes e combinagoes que indicam sua
formagao ideoldgica, assim, “a unidade de andlise pertinen-
te nao ¢ o discurso mas um espago de trocas entre vérios
discursos convenientemente escolhidos” (Brandio, 2004).
No caso aqui exposto, esse espaco de trocas so os sentidos
instituidos na relagio entre as significacoes de “Democracia
Racial”, de “Meritocracia” e de “Propriedade Privada” pois,
sdo estes discursos histdricos que sustentam o discurso atual
da Revista, sdo esses dizeres que sio acionados para signifi-
car e institucionalizar a posi¢ao de Veja, frente as politicas
publicas de reparagio empreendidas pelo governo.

Para que compreendamos o discurso de Veja, suas re-
portagens devem ser pensadas a partir do recorte, por ela
operado, na histéria das discussdes sobre raga no Brasil, ou
seja, na memoria discursiva sobre o tema, atentando-se para
a forma como a Revista faz funcionar os discursos recupera-
dos, na atualidade, a partir de sua enuncia¢io. Aqui, cum-
pre observar que quando se procede ao recorte da histéria
ou se prioriza este ou aquele fato na memoria discursiva, jd
se faz acentuando um lugar de discurso. Portanto, quando
nos atermos a histéria dos enunciados recuperados por Veja,
para identificar seus discursos sobre as politicas de repara-
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¢a0, vamos perceber que tanto a “democracia racial”, a “me-
ritocracia’, e a “propriedade privada” sio signos acionados
que podem contribuir para a manutengao do status quo e
das desigualdades socioecondmicas no Brasil.

Analise das Matérias

A breve aprecia¢io de uma segio on-line de Veja, da-
tada de junho de 2008, nos permite identificar algumas
preocupagdes deste meio de comunicagio no que se refere
as relacoes raciais no Brasil. A secio nao se constitui em
matéria, reportagem ou noticia jornalistica, mas um espago
semelhante a uma coluna de opinido que reflete os conted-
dos que permeiam as matérias que tratam do assunto, além
de trazer organizado de forma cronolégica, alguns eventos
que foram objeto de reportagem. Desse modo, vale a pena
estudar o discurso inscrito nesta se¢ao, como suporte para
a compreensao daqueles presentes nas matérias as quais ela
faz referéncia.

Assim, considero aqui, o posicionamento da Revista
Veja com relagao as propostas de reconhecimento de iden-
tidade e ampliagao da cidadania, presentes nas politicas de
cotas com recorte racial e no reconhecimento territorial
para minorias étnicas. Tais politicas sdo, de acordo com o
material analisado, tratadas por este meio de comunicagao
como uma ameaga ao principio de igualdade da democracia
(as cotas) e ao desenvolvimento e ao progresso (reconheci-
mento territorial das minorias étnicas).

Esta ameaca se traduz na visao de que tais minorias
estariam invadindo todos os espagos (tanto fisicos como so-
ciais) da sociedade brasileira, sem dispor do direito legitimo
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para isto, jd que a politica de cotas e a posse de terras pelas
minorias étnicas sio consideradas, por Veja, como um aten-
tado aos principios da meritocracia e da propriedade priva-
da, fortemente valorizados pela sociedade brasileira. A refle-
x40 de Bourdieu (2003) sobre Espago Fisico e Espago Social
¢ muito util para a compreensio do processo de distribuicao
territorial entre as minorias étnicas, no Brasil, pois o que
estd em jogo aqui ndo é apenas o espago social, fisicamente
objetivado, em disputa, mas as implicagoes que a distribui-
a0 enseja para as minorias, que a partir disso passam a ser
dotadas de um capital social, antes restrito aqueles dotados
de maior capital econdmico. Além disso,

como o espago social encontra-se inscrito a0 mesmo tempo
nas estruturas espaciais e nas estruturas mentais que sao, por
um lado, o produto da incorporagio dessas estruturas, o es-
paco ¢ um dos lugares onde o poder se afirma e se exerce, e,
sem duvida, sob a forma mais sutil, a da violéncia simbélica

como violéncia desapercebida (BOURDIEU, 2003).

Assim, a andlise de alguns trechos das matérias da
Veja, contribui para demonstrar como este tipo de violéncia
se exerce nas diversas tentativas de manipulagdes discursivas
que buscam deslegitimar as politicas sociais de recorte ra-
cial, em geral e, de redistribuicio territorial, em particular.
A tensio realgada por Veja, ao tratar da distribuicio de terra
entre as minorias, estd na oposi¢ao distribuicao x desenvol-
vimento, pois, conforme seus argumentos o que se estd ope-
rando no pais é a desapropriagdo de terras produtivas para
a aloca¢do de comunidades étnicas - e outras comunidades
tradicionais — que, com seu modo de vida e de uso da terra,
nao contribuem para o progresso do pais.
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Critérios frouxos para a delimitagio de reservas indigenas e qui-
lombos ajudam a engordar as contas de organizacoes néo gover-
namentais e diminuem ainda mais o territério destinado aos

brasileiros que querem produzir (COUTINHO et al., 2010)

Desse modo, a acusagao de Veja é de que o Governo
Federal estaria realizando uma reforma agrdria paralela ao
reconhecimento étnico das comunidades, além de estar des-
miscigenando o pais.

Desde seu inicio, o governo do PT alimenta a diferenciagio ra-
cial no Brasil a pretexto de reforcar a identidade cultural dos
negros e reparar injustigas histéricas. A parte mais explosiva des-
sa politica de desmiscigenagio nio estd nas cotas universitdrias
[mas] na subordinagio da reforma agrdria a critérios étnicos e
raciais. Nos tiltimos quatro anos, uma sequéncia de medidas
e decretos presidenciais induziu os brasileiros a se dividir em
comunidades, cores e guetos raciais e ofereceu a cada um desses
grupos o direito de pedir a desapropriagio de terras hoje ocu-

padas por empresas, familias e até ONGs (BORSATO, 2007)

No discurso da revista, ¢ frequente o apelo aos ideais
de democracia racial e assimilacio, sendo a diversidade elo-
giada apenas quando esta nao consiste na reivindicagio de
direitos. Esse é o problema das relagdes étnicas na nagao
brasileira: o discurso assimilacionista da convivéncia paci-
fica da diversidade entra em conflito com as disputas por
direitos amparados no apelo étnico. E frequente em Veja,
a interpretacio das politicas de recorte racial (nas politicas
brasileiras, entendidas como étnico-racial, ou étnico como
sindbnimo de racial) como anticonstitucionais, ji que rei-
vindicam atengio as especificidades étnicas, no lugar de
politicas universais que, no caso brasileiro, relegam as mi-
norias a situacoes de vulnerabilidade. Assim, na tentativa
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de deslegitimar tais politicas e ensejar uma rea¢ao negativa
da opinido publica, os argumentos das matérias deste meio
de comunicagao estdao empenhados em negar a existéncia
da raca, categoria sobre a qual repousam tais politicas di-
tas ameagadoras, e a0 mesmo tempo, cultivar o 6dio racial,
funcio que segundo a revista, estaria sendo cumprida pelo
Estado ao tentar implementar politicas de reparagio que
conferem privilégios a grupos que nio dispdem do capital
social e cultural (méritos) necessdrios para disputd-los. Para
ilustrar o posicionamento de Veja com relacio a tais ques-
toes trago alguns excertos retirados de uma segdo on line do
semandrio, datada de junho de 2008, que consiste em uma
espécie de espaco para o esclarecimento de duvidas sobre o
Estatuto da Igualdade Racial e da Politica de cotas. Além
desta se¢io, os excertos citados ao longo do texto se referem
a algumas matérias que discutem a miscigenagao, a politica
de cotas, a questdo territorial e a suposta emergéncia de uma
classe média negra no Brasil. No topo da referida se¢do, an-
tes de qualquer linha escrita, aparece estampada a imagem
dos gémeos da UNB (Universidade de Brasilia), exemplos
emblemadticos das controvérsias em torno da implantagao
da politica de cotas nas universidades. No inicio do tex-
to, a informacio sobre a iminéncia da votacao do Estatuto
da Igualdade Racial e da Lei de Cotas aparece de forma
ameacadora: “ambos podem ir a votagio definitiva a qual-
quer momento e estio inscritos no espectro da chamada agdo
afirmativa, politicas que pretendem privilegiar determinados
grupos sociais prejudicados no decorrer da histéria”. Expres-
soes como “a qualquer momento”, “espectro” e “privilegiar”
conferem um tom de risco ou ameaga, que induz o leitor a
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um posicionamento contrdrio a possivel implementagao dos
referidos projetos de lei.

“Caso realmente virem lei, os dois projetos estabelecerdo
uma divisdo oficial na populacio apoiada num critério frdgil
e superado: a raga. Seria algo inédito no pais desde o fim da
escravidio”.

Neste enunciado a ideia de divisao da populagio pau-
tada na raga aparece como um retrocesso, como se, efetiva-
mente, esta divisao ji ndo existisse na pritica, definindo a
posicdo que os individuos ocupam na sociedade brasileira.
O reconhecimento das desigualdades raciais por parte do
Estado ¢ distorcido, no texto de Veja, como sendo a ins-
titucionalizagdo do racismo, que s6 teria havido durante a
escravidao. A questdo é que a escravidao, como antes da Lei
Aurea, no Brasil, e a divisio racial, de modo instituciona-
lizado como aconteceu no apartheid, podem até nio estar
presentes de direito, no Pafs, mas se concretizam, de fato. A
escravidao acontece sob os olhos do Estado, em diversas re-
gides do pais, como nas zonas rurais, onde os trabalhadores
se submetem aos desmandos dos senhores de terra em troca
de comida, em uma relagio de divida impagdvel. Por outro
lado, o racismo se materializa, recorrentemente, nas praticas
institucionais, seja no acesso aos diversos tipos de servigos
publicos, particularmente o da educa¢io e o da saide, bem
como de forma velada, no trato cotidiano entre as pessoas.

Também haverd cotas para negros no funcionalismo pii-

blico, nas empresas privadas e até nas propagandas da TV.
As certidoes de nascimento, prontudrios médicos e carteiras do
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INSS terdo de informar a raga do portador. Ao matricularem
os filhos na escola, os pais terdo de informar se eles sio negros,
brancos ou pardos.

A maneira como Veja coloca a disseminagao genera-
lizada da forma como a nogio de raga seria acionada apés a
aprovacao dos projetos, parece intentar promover nos leitores
formagoes imagindrias sobre o cendrio que se desenha com
tal situagdo, o que pode gerar um sentimento de rejeigao
por parte da opiniao piblica com relagio as politicas que se
pretende votar. Tais formagoes imagindrias poderiam, por
exemplo, se traduzir no medo de que a situagdo racial no
Brasil evolua para uma espécie de apartheid, interdiscurso
manejado pela revista tendo em conta o conhecimento da
sociedade das consequéncias deste evento histérico. A se¢io
estd organizada de modo a responder aquelas que seriam
as perguntas mais frequentes sobre as politicas raciais. A
antecipagdo das supostas perguntas dos leitores aponta para
as formagoes imagindrias de Veja, indicando sua posigao
ideoldgica. Esse mecanismo de proje¢do, segundo a Andlise
do Discurso “produz imagens dos sujeitos, assim como do
objeto do discurso, dentro de uma conjuntura sécio-hist6-
rica” (Orlandi, 2003). Assim, tem-se “a imagem da posigao
sujeito locutor, a posicao sujeito interlocutor e também a do
objeto do discurso” constituindo todo um jogo imagindrio
que preside a troca de palavras e que se complexifica quando
esta proje¢do incide na referida antecipagio, resultando “na
imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor
faz dele, a imagem que o interlocutor faz da imagem que
ele faz do objeto do discurso e assim por diante” (Orlandi,
2003). Neste sentido, através da antecipagao, a revista acaba
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por cultivar certos valores naqueles leitores que nao estao
familiarizados com o tema, objeto do discurso, e que, por-
tanto, ainda nio tem uma opinido formada sobre ele. Na
questdo relativa A previsio de quando ocorreria a votagio
das politicas, Veja responde que nio hd defini¢io, mas que
existem “fortes pressoes por parte de militantes para que a vo-
tagio finalmente ocorra. O tema pode também ganhar folego
por parte do proprio governo, pois era um dos compromissos de
campanha do entio candidato a Presidéncia Luiz Indcio Lula
da Silva em 2002”. Aqui o esfor¢o de Veja parece ser no
sentido de criar certa rejei¢ao da opiniao publica, tanto com
relagdo aos militantes do movimento social, quanto contra
o proprio presidente da Republica.

O caridter legal das politicas de recorte racial também
¢ acionado para justificar a defendida impossibilidade de
sua implanta¢do. De forma parcial e adjetivada trata a Lei
de Cotas e o Estatuto da Igualdade Racial como “mons-
truosidades juridicas que atropelam a Constituigio”, pois tra-
tariam negros e brancos de forma desigual e oficializariam
o racismo. Aqui fica evidenciada, de maneira muito clara,
a operagdo de Veja para desqualificar as leis. Neste senti-
do, inicialmente, um conjunto de informagées técnicas sao
fornecidas para dar respaldo aos argumentos contrdrios as
leis (tais como, o argumento da igualdade de oportunida-
de, de democracia e da anticonstitucionalidade) para final-
mente apresentar a parcialidade, o julgamento, incitando o
sentimento de repulsa pelo “monstro”. Entretanto, com tal
postura o jornalista ndo estaria indo de encontro ao habitus
profissional, que preza pela imparcialidade, pois estaria des-
qualificando algo que ameacaria a sociedade, e que, portan-
to, tem a obriga¢ao moral de alertar seus leitores. O apelo a
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emogao, neste caso, seria justificado por ser uma forma de
ratificar o que j4 foi dito com informagdes técnicas, além
de se constituir em estratégia de aproximagao do leitor, nao
subvertendo, portanto, o habitus. E recorrente em Veja a
tentativa de deslegitimar qualquer tipo de agdo afirmativa
de recorte racial, amparando-se também no discurso da im-
possibilidade de se definir quem seriam os beneficidrios de
tais politicas, tendo em vista o cardter miscigenado da po-
pulacio. Desse modo, a negagdo da raga enquanto categoria
legitima para a definicao de politicas sociais é outro discur-
sO presente em suas matérias.

E interessante observar que, nas reportagens, geral-
mente quando raga é negada, o é no sentido biolégico, como
se as politicas justificassem o uso desta categoria somente
nesta acep¢ao, quando na realidade, na maior parte das ve-
zes fala-se de raca em um sentido histérico e na perspectiva
da reparagio social.

Vale lembrar que ndo existe sequer uma lei brasileira
que estabeleca ou estimule a distingdo entre pessoas devido a
cor da pele. A discriminagio existe no dia a dia e precisa ser
combatida: porém, se ambas as leis entrarem em vigor, esta-
remos construindo legalmente um pais dividido. Além disso,
apoiar-se no critério de raga é um disparate cientifico (grifo
men): segundo os cientistas, os genes que determinam a cor da
pele de uma pessoa sio uma parte infima do conjunto genético
humano — apenas seis dos quase 30.000 que possuimos.

Aqui emerge outra categoria que ¢ objeto de rejeicao:

o disparate como sindénimo de loucura e irresponsabilida-
de, e que, portanto, deve ser extirpado. Tal categoria, alids,
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remete a0 periodo da medicalizagao e “limpeza” social, nos
quais os estigmatizados “infames da histéria” (monstros/
deficientes, loucos, negros) deveriam desaparecer. E interes-
sante notar na andlise da se¢io que ndo hd nenhuma refe-
réncia relativa aos seus autores e, além disto, as fontes das
informagc’)es nio siao creditadas, como se o conhecimentos
manejados fossem de dominio publico, ou seja, quando se
refere aos cientistas, nio citam nome, ano de publica¢io,
instituigao que representam ou quaisquer outros dados que
possibilitem a identificagdo da fonte.

Veja estd de acordo com as interpretagdes que vao de
encontro a utilizacao da no¢io de raga de forma deliberada,
em uma acepgdo biolégica. Entretanto, negar a categoria
raca recorrendo estritamente a este argumento ¢ negar a
complexidade da questao racial, no Brasil, caindo na cilada
do reducionismo biolégico.

Sobre os riscos de classificagio baseada na raga a Veja
se pronuncia:

Ao exigir, por exemplo, que certidoes de nascimento,
prontudrios médicos e outros documentos oficiais informem a
raga de seu portador, o Estatuto da lgualdade Racial estd na
verdade desprezando wma longa tradicio de mistura e convi-
véncia em prol de categorias raciais estanques. E, na prdtica,
um exercicio de discriminagio racial, sancionado pelo estado.

A “longa tradicio de mistura e convivéncia” a que Veja
se refere diz respeito ao “mito da democracia racial”, que por
ser amplamente difundido e incorporado ao discurso cor-
rente, contribui para velar comportamentos e normas sociais
divergentes do perfil de convivéncia harmoénica propagado.
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Esta formulagio adquiriu, a partir do reconhecimento de
lutas empreendidas pelos negros, o cardter de questao discu-
tivel e nao representativa da condigdo experimentada pelos
negros, uma vez que evidencia-se no pafs uma forma sofis-
ticada e velada de racismo, identificada por Nogueira como
“racismo a brasileira” (Nogueira apud Chor Maio, 1999). O
mito da democracia racial teve grande importincia politica
na continuidade da construc¢io de um projeto de nagio, no
qual era necessdria a valorizagdo do povo brasileiro, forne-
cendo “nova chave interpretativa para a realidade brasileira
da época: a recusa do determinismo biolégico e a valoriza-
¢ao do aspecto cultural, reversivel em suas diferengas” (Sil-
va et al. 2009). Na geragao intelectual anterior (geracao de
1870), as interpretagdes sobre o Brasil estavam pautadas no
determinismo biolédgico e geogrifico que relegava o Brasil a
um destino inelutdvel de atraso. Entretanto, essa transicio
da interpreta¢io nio se deu sem problemas pois,

se por um lado o idedrio da democracia racial busca deslegi-
timar a hierarquia social fundamentada na identificagao ra-
cial, por outro refor¢a o ideal do branqueamento e promove
a mesticagem e seu produto, o mulato. Ao mesmo tempo,
a0 negar a influéncia do aspecto racial na conformacgio da
desigualdade social brasileira, ela representou um obstéculo
no desenvolvimento de instrumentos de combate aos este-
reétipos e preconceitos raciais que continuavam atuantes na
sociedade, intervindo no processo de competicio social e de
acesso a oportunidades. (SILVA ez al., 2009)

Em uma sociedade marcada pelo discurso meritocré-
tico, como a brasileira, as minorias étnicas sempre aparecem
em situa¢ao de desvantagem nos mencionados processos de
competi¢do e acesso a oportunidades, uma vez que histori-
camente estdo excluidas dos espagos sociais destinados aos
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“melhores”, e da formacio educacional que fornece o capital
cultural necessdrio para disputar tais espagos. O argumento
da meritocracia ¢é frequentemente acionado por Veja em sua
reacio a politica de cotas, afirmando ser um instrumento
anticonstitucional que ameaga o principio igualitirio da
democracia. De acordo com Livia Barbosa, pode-se defi-
nir meritocracia “no nivel ideolégico, como um conjunto
de valores que postula que as posi¢gdes dos individuos na
sociedade devem ser consequéncia do mérito de cada um.
Ou seja, do reconhecimento publico da qualidade das reali-
zacoes individuais” (Barbosa, 2003).

A forma como Veja trata as classificagoes (raciais) faz
parecer que o ato de classificar é um fendmeno novo e que
a arbitrariedade da classificago pautada na raga nunca te-
nha acontecido. E importante lembrar que o debate sobre a
nagao brasileira nasce em torno da questio racial e, que a
defini¢do dos parimetros de cidadania foi, por muito tem-
po, baseada na raca. O que Veja silencia é que a decisao por
exaltar o mestico, como resultado da miscibilidade das ra-
cas, presente no mito da democracia racial (frequentemente
acionado em suas matérias), foi igualmente arbitrdria, tendo
no Estado a autoridade legitimadora. Originalmente utili-
zado de modo a desconstruir certos determinismos, o mito
da democracia racial é deslocado do seu contexto de surgi-
mento, para, nas matérias, legitimar as desigualdades.

Assim, quando Veja trata da miscigenagao como algo
dado e a classificagdo racial como arbitrdria nio problemati-
za a complexidade da questao, caindo em um discurso sim-
plista para justificar sua orienta¢do ideoldgica e persuadir a
opinido publica.
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Deste modo, verifica-se que Veja, ao tratar das cotas,
argumenta que raga nio existe; sobre os indios, estes esta-
riam extintos; quilombolas s2o oportunistas, e antropSlogos
que, recorrentemente, sao chamados a decidir sobre a vera-
cidade das identidades, sdo os irresponsdveis legitimadores
da “farra oportunista”.

A explicagao cientifica da nogao de raga é reduzida a
uma dimensio biolégica e hd uma reivindicagao da deter-
minagio da identidade por parAmetros cientificos, desquali-
ficando a perspectiva da autoidentifica¢io; a miscigenagao é
tomada de forma reificada e as identidades como fixas. Essa
reivindicagao de Veja pela prova cientifica das identidades
incorre naquilo que Bourdieu chama atengao:

a confusiao dos debates em torno da questao de “etnia” ou de
“etnicidade” (eufemismos eruditos para substituir a nogao de
raca, contudo sempre presente na prdtica) resulta, em parte,
de que a preocupacio de submeter a critica légica os catego-
remas do senso comum, emblemas ou estigmas, e de substi-
tuir os principios priticos do juizo quotidiano pelos critérios
logicamente controlados e empiricamente fundamentados
da ciéncia, faz esquecer que as classificagoes prdticas estao
sempre subordinadas a fun¢oes prdticas e orientadas para a
producio de efeitos sociais (Bourdieu, 2001).

Neste sentido, tanto o Estado que tem a “autoridade
de impor a definicdo legitima, conhecida e reconhecida, das
fronteiras e do territério, o principio de divisao legitima do
mundo social” (Bourdieu, 2001) como os meios de comu-
nicagao, tendo em vista a sua capacidade de indicar tendén-
cias face a opinido publica, devem estar cientes de que

a procura dos critérios objetivos de identidade regional ou
étnica nao deve fazer esquecer que, na prdtica social, estes
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critérios (por exemplo, a lingua, o dialeto ou o sotaque) sao
objeto de representagdes mentais, quer dizer, de atos de per-
cepeio e de apreciagio de conhecimento e de reconhecimen-
to em que os agentes investem os seus interesses € 0s seus
pressupostos, e de representagdes objetais, em coisas (emble-
mas, bandeiras, insignias, etc) ou em atos, estratégias interes-
sadas de manipulagao simbdlica que tem em vista determi-
nar a representacio mental que os outros podem ter dessas

propriedades e dos seus portadores (BOURDIEU, 2001).

Desse modo, o critério da autoidentificagao étnica
admitido pelo Estado para o reconhecimento de territdrios
étnicos é coerente com os processos identitdrios, pois uma
vez que a identidade ¢ situacional, conforme ji sugerido
por Barth (Barth apud Villar, 2004), os individuos pode-
rao aciond-las ou abandona-las a sua conveniéncia. Por esta
perspectiva, aquilo que Veja chama de praticas oportunis-
tas, ¢é resultado da prépria dindmica das identidades, cria-
das e recriadas em funcio de interesses diversos e, portanto,
sendo constantemente objeto de negociagao.

O contetdo das mensagens analisadas demonstra a
falta de preocupagao e de rigor dos profissionais de comu-
nicagdo que, além da superficialidade, se apropriam de con-
ceitos e teorias de maneira equivocada e distorcida de modo
a caber em seus argumentos. Um exemplo desta apropria-
¢ao distorcida ocorreu com a polémica citagio descontex-
tualizada de uma frase que o antropdlogo Eduardo Viveiros
de Castro supostamente teria dito: “nao basta dizer que é
indio para se transformar em um deles. S6 é indio quem
nasce, cresce e vive num ambiente de cultura indigena ori-
ginal”. Ao manipular a citacio, Veja busca ratificar a crenca
de que a legitimidade de uma identidade deve estar atrelada
ao territdrio e aos sinais diacriticos de uma cultura, impon-
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do um principio de di-visdo, no sentido de deslegitimar um
grupo social, no caso o indigena. Essa manobra de Veja é
melhor compreendida a luz do seguinte trecho do texto de
Bourdieu:

as lutas a respeito de identidade étnica ou regional, quer dizer,
a respeito de propriedades (estigmas ou emblemas) ligadas a
origem através do lugar de origem e dos sinais duradouros
que lhes sdo correlativos, como o sotaque, sio um caso par-
ticular das lutas das classificagdes, lutas pelo monopdlio de
fazer ver e fazer crer, de dar a conhecer e de fazer reconhecer,
de impor definicdo legitima das divisoes do mundo social
e, por este meio, de fazer e de desfazer grupos. Com efeito,
o que nelas estdo em jogo ¢ o poder de impor uma visio do
mundo social, através dos principios de divisao que quando
se imp6em ao conjunto do grupo, realizam o sentido e o
consenso sobre o sentido, e, em particular, sobre a identidade
e a unidade do grupo, que fazem a realidade da unidade e da
identidade do grupo (BOURDIEU, 2001)

Novamente o apelo a ciéncia e ao vinculo as raizes
aparece neste trecho da matéria a seguir:

A gandncia e a falta de controle propiciaram o surgi-
mento de uma aberragio cientifica. Antropdlogos e indigenistas
brasileiros inventaram o conceito de "indios ressurgidos”. Eles
seriam herdeiros de tribos extintas hd 200 ou 300 anos. Os
laudos que atestam sua legitimidade néo se preocupam em cer-
tificar se esses grupos mantém vinculos histéricos ou culturais
com suas pretensas raizes. Apresentam somente reivindicagoes
de seus integrantes e argumentos estapafirdios para justificd-
-las (VEJA, 2010)

Ao tratar do fazer antropolégico, Veja procede a uma
operacio simbdlica na qual os elementos constitutivos deste
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campo, representativos de uma cientificidade, quea prépria
revista reivindica, sdo desacreditados como ideolégicos, o
que sugere que, a0 menos no que se refere a estas causas, a
perspectiva de ciéncia de Veja parece se restringir as ciéncias
naturais. Por outro lado, a m4 qualidade de certos laudos
com os quais, eventualmente, estes “jornalistas” tenham
tido contato é tomada de maneira generalizada, o que de-
monstra o seu completo desconhecimento (ou desinteresse
em explicar) de que os laudos de identificagao étnica estao
pautados na etnogénese dos grupos em estudo, construida
a partir de documentos e dos relatos e histérias de vida que
atestam o pertencimento.

Mostra-se vantajoso para a Veja correr o risco de se
indispor com os antropélogos — rotulando-os de irrespon-
sdveis — ja que estes sdo portadores de conhecimentos que
podem oferecer resultados capazes de favorecer os direitos
das minorias. O descrédito promovido pela revista contra
esta categoria profissional tem como contrapartida a pos-
sibilidade de desconstru¢io da ideia de que comunidades
tradicionais tenham algum tipo de direito.

Finalmente, outra estratégia discursiva de Veja na ten-
tativa de negar a necessidade de politicas afirmativas estd
presente na noticia que trata da emergéncia de uma classe
média negra (Veja, 1999). Nesta matéria a Revista elenca
os “cases” de sucesso, materializados na ascensio do negro
na piramide social. Assim, médicos, advogados, pilotos de
avido e empresdrios negros tem a oportunidade de expor os
objetivos conquistados apesar das dificuldades enfrentadas
por causa do racismo. Estes casos particulares s3o tratados
como histérias de superagdo, que atribuem 2 forca e compe-
téncia individuais a razao da ascensao.
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Deste modo, o que é preconizado por Veja é que, se
alguns negros podem alcangar o sucesso, todos podem. As
portas da mobilidade social nao estariam tao fechadas como
nas sociedades de castas e, com algum esforco, os mais per-
sistentes conseguem passar por ela.

Por esta perspectiva, pode-se inferir que o modelo de
meritocracia defendido pela revista porta como exemplo
estes sucessos individuais que nao tem, na origem, a pro-
mogao de politicas publicas ou alteragdes das prdticas que
regem a distribuicio das oportunidades no tecido social;
neste sentido, a0 mesmo tempo em que combate as politi-
cas publicas de recorte racial, exalta como uma espécie de
receita de ascensdo as possibilidades abertas com base nos
méritos individuais, e nao nas conquistas coletivas, pauta-
das por avangos politicos que buscam a democratizagio de
direitos e a ampliacdo da cidadania.

Veja nio evidencia que as oportunidades estao desi-
gualmente distribuidas, e que o espago social que o indi-
viduo ocupa delimita seu horizonte de possibilidades, bem
como influencia no seu senso de realizacio (Bourdieu,
2001). Os poucos casos de sucesso sio vistos como um tipo
de sorte que nao chega para todos os membros de tais es-
pacos sociais e estes se conformam a expectativas mais rea-
listas. Tal conformagao ¢ dtil para as classe dominantes na
reproduc¢io do status quo e da opressdo, conforme aponta
Bourdieu:

“as disposigdes realistas, até resignadas ou fatalistas, que fa-
zem com que os integrantes das classes dominadas se adap-
tem a condigoes objetivas suscetiveis de serem julgadas into-
lerdveis e revoltantes por parte de agentes dotados de outras
disposicoes, s6 possuem as aparéncias da finalidade contanto
que se despreze o quanto elas contribuem, por conta de uma
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contrafinalidade, para reproduzir as condi¢oes da opressao”.

(Bourdieu, 2001)

Ao mostrar casos particulares de emergéncia do negro
na sociedade, Veja aponta que esta possibilidade ¢ defensa-
vel e sua realizacdo é acolhida como ratificadora da ordem,
uma vez que aqueles poucos que emergem estio enquadra-
dos nos parimetros meritocrdticos que ela defende. Na me-
dida em que evidencia o tortuoso caminho para se chegar
a0 topo, Veja também produz o efeito de desencorajar as
aspiragoes orientadas por objetivos mais ambiciosos. Assim,
a revista presta um desservico tanto ao movimento social
no enfrentamento das desigualdades, na medida em que in-
compatibiliza o fen6meno da ascensao a reivindicagao de
politicas publicas, quanto na conformacio das esperangas
dos individuos em situacao de subalternidade.
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Um mapeamento cultural dos
batuques, do samba e do samba de roda

Prof. Dr. Erivaldo Sales Nunes

Resumo:

As reflexdes a serem apresentadas tratardo dos enfoques
abordados por determinados pesquisadores brasileiros e es-
trangeiros que se voltaram para os trabalhos cujas temdticas
estao relacionadas as representagoes das dangas, dos cantos,
dos folguedos de expressao negras provenientes no Brasil.
As pesquisas académicas a serem discutidas representam um
levantamento sistematizado de estudos direcionados para as
culturas africanas, produzidas sobre os séculos XVII a XX,
em que se contemplaram as dancas e os cantos dos negros
denominados inicialmente de batuques. As transformagoes
ao longo da histéria dos povos afrodescendentes irdo apon-
tar mudangas dos batuques até ganhar o nome e a forma de
samba. Esse mesmo samba em sua derivagio regional para o
Estado da Bahia chamar-se-d samba de roda.

Palavras-chave: batuques, sambas, samba de roda,
representacoes.

1 INTRODUCAO

Levantar algumas narrativas histdricas sobre a musica
e a danga popular produzidas pelos negros no Brasil, impli-
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cou um trabalho de pesquisa em fontes documentais proce-
dentes de cronistas e/ou viajantes que visitaram a “colénia”
portuguesa entre os séculos XVII e XIX, e que serviram
como fonte de dados e informagdes para antropélogos, so-
ciélogos, historiadores, etnomusicélogos, entre outros. Esta
foi a tarefa inicial da etapa de levantamento bibliogréfico
desta pesquisa,' aqui denominado de mapeamento cultural.

As abordagens dos autores que serdo aqui discutidas
estao temporalmente demarcadas numa produgio de textos
publicados no século XX, especificamente a partir da déca-
da de 60. Nesse periodo, as contribui¢des cientificas cami-
nharam pela busca das “origens” dos batuques africanos,
suas semelhangas e diferengas com os batuques praticados
na Africa Central (principalmente em Angola e Congo).
Outro enfoque abordado estava direcionado para as rela-
¢Oes sociais entre as pessoas que os praticavam € quem os
proibia, demonstrando assim os diversos discursos construi-
dos pela classe dominante e pelo olhar estrangeiro “euro-
peu”, discursos que recriaram e representaram as diversas
formas de perseguicdo as priticas dos cantos e dancas da
didspora africana.

Além disso, as influéncias e as transformacoes que es-
ses batuques sofreram, ganhando em cada estado brasileiro
configuragoes especificas, por sua vez complementam os
enfoques abordados na literatura levantada nesta pesquisa.

! O presente artigo ¢é parte integrante do capitulo 1, denominado Um Ma-
peamento Cultural dos Batuques, do Samba e do Samba de Roda, da minha
dissertagao de Mestrado intitulada Cultura Popular No Reconcavo Baiano:
a tradi¢do e a modernizacdio no samba de roda, apresentada ao Programa de
Pés-graduagao em Letras e Linguistica da Universidade Federal da Bahia,
defendida em Fevereiro/2002, sob orientacio da Profa. Dra. Ivia Iracema
Duarte Alves.
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A constitui¢do do samba e suas variantes pelo Brasil che-
garam a se tornar um importante elemento de constru¢io
de uma identidade nacional, tendo passado por uma visio
semidtica (signos e significados) através das “culturas ne-
gras” comecaram a ganhar espago para a produgio e para o
reconhecimento cientifico. A passagem do samba rural para
o urbano, influenciando e alimentando a industria fono-
grafica, atingindo classes tanto burguesas como populares,
sao alguns exemplos de formas de apropriacio das praticas
culturais advindas dos negros.

2 Quem praticava os batuques, o samba e o samba

de roda

A diversao de escravos, libertos, crioulos, mulatos e
pessoas dos estamentos mais baixos, de certa forma, com-
poem o perfil daqueles que frequentavam as rodas de sam-
ba, isso até o inicio do século XIX. E através do crescimento
da inser¢do dos batuques por brancos pobres e dos mulatos
que se comega a perceber a inser¢ao de adaptagoes provoca-
das pela interagdo entre brancos e negros.

Uma das adaptagdes que ird se incorporar a pritica e
a execucio dos sambas e do samba de roda serd o acréscimo
o instrumento viola, ainda em finais do século XIX. O uso
da viola como instrumento ¢ um componente que demons-
tra claramente, a integracao da cultura europeia, ocorrida
justamente em fun¢io da mistura de influéncias crioulo-
-africanas e branco-europeias. Outro ponto importante a
ser destacado como resultado das pesquisas efetuadas por
TINHORAO? ¢ que havia claramente no final do século

XIX uma dicotomia das dancgas e dos sons praticados no
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Brasil: de um lado as dangas e os sons populares de terreiros
de origem africana, e de outro lado as dangas e os sons de
saldo dirigidos a burguesia(média e alta) composta por fun-
ciondrios putblicos e pequenos comerciantes locais. Portan-
to, o perfil de quem praticava as rodas de samba em finais
do século XIX jd nao era restrito aos Negros e escravos, havia
a incorporagao de brancos e de mesticos, embora se demar-
cassem os espagos territoriais: terreiros e saloes de festas.

Parece que até meados do século XX, essa dicotomia
serd mantida e até mesmo consolidada. Haverd um culto
ao erudito e um outro ao popular, cujos campos de atua-
¢ao serdo demarcados e opostos. Os batuques e os sambas
estariam estigmatizados como culturas de negros dos esta-
mentos mais baixos, enquanto os bailes, as festas de clubes,
teatros, posteriormente discos e fitas, seriam de consumo
e acesso das camadas média e alta da sociedade brasileira,
brancas e nio brancas mas participes da cultura hegemoni-
ca colonizada.

Chegamos ao final do século XX com uma inversao
deste quadro, em determinadas regi6es do Brasil. Os grupos
de samba de roda localizados no reconcavo baiano estao em
contato didrio nio s6 com as festas tradicionais da cidade
de Santo Amaro, como também se apresentam em teatros,
gravam cd, realizam excursdes pelo territdrio nacional e
por outros paises. A cultura ja nio faz parte apenas de uma
realidade local, ela é mostrada como formas de expressao e
cria¢io de grupos.

O perfil de quem participava de rodas de samba em

finais do século XIX, segundo SANTOS era qualificado

2 TINHORAO. Os sons dos negros no Brasil: cantos, dangas, folguedos:
origens. Sao Paulo: Art Editora, 1988.
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como "refigio da pior gente"® revelando um discurso que
inscreve todos os seus participantes no campo do pré-con-
ceito de um antitrabalho. Na perspectiva do trabalho bur-
gués, capitalista, as elites pressupunham que os batuques e
sambas constitufam espagos sem nenhum pertencimento,
uma vez que para seus praticantes nao haveria acumulagio
e muito menos constitui¢do de um patriménio. Os prati-
cantes das rodas de samba seriam pessoas que viviam em
uma terra em que ninguém era dono de nada. Os espagos
de préticas dos sambas e batuques podiam, simbolicamente,
ser visualizados como aut6nomos. O reconhecimento de tal
autonomia fez com que “os locais onde aconteciam os sam-
bas no centro da cidade ou nos seus arredores, fossem vistos
como bairros isolados da cidade.” * Simbolicamente, signifi-
cava longe da moral, da decéncia e da lei, longe do Estado.
Enfim, a mentalidade relevante para as elites hegemoénicas
do Brasil em inicio do século XX associava o samba e suas
rodas aqueles que viviam da vadiagem, da malandragem,
do capadécio.

Segundo FURTADO FILHO,> de 1920 até quase
1930 o samba no Rio de Janeiro ainda era espurio. Era tido
e havido como préprio de malandros, como cantoria de va-
gabundos/marginais e cabia a policia o papel de reprimi-lo

3 Cf. Jocélio Teles dos SANTOS. Divertimentos estrondosos: batuques e
sambas no século XIX. In: SANSONE, Livio e SANTOS, Jocélio Teles
dos. Ritmos em trinsito: socioantropologia da musica baiana. Sao Paulo:
Dynamis; Salvador: Programa A Cor da Bahia e Projeto S.A.M.B.A.,
1997. p. 22.

4Cf. 1d.

> Cf. Ernani FURTADO FILHO. O combate ao samba e o samba de
combate. Musica, guerra e politica — 1930-1945. Sio Paulo, 1998. Disser-
tagdo (Mestrado em Historia). PUC-SP.
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e vigid-lo. Na Bahia, o trabalho de Jocélio dos SANTOS®
avalia a perseguicdo aos batuques em finais do século XIX.
O enfoque ¢ de apontar historicamente como se processou
tal perseguicao e a relacio entre brancos e negros nas prati-
cas dos batuques em terreiros e festas. Em finais do século
XIX, coube a imprensa da Bahia, o papel de caracterizar a
existéncia dos sambas como sendo uma provavel falta de
modos civilizados. As préticas, fossem elas ludicas ou reli-
giosas, eram associadas a brigas e confusoes, considerados
fatos inerentes a tais divertimentos. A imprensa baiana se
encontrava em consonincia com as preocupagoes policiais,
mas havia diferengas. Enquanto a policia era "apreensiva"
com a ordem publica, a imprensa demonstrava inquietagoes
de cardter social e estético’. A perseguicao policial as préti-
cas culturais dos negros (em especial ao candomblé) na ci-
dade de Salvador entre 1920 e 1942 ¢é enfatizada por LUHI-
NING? que aponta a necessidade de interferéncia da policia
para: reduzir o barulho “infernal” dos atabaques; manter

¢ Cf. Jocélio Teles dos SANTOS, op. cit.

7 No Jornal Correio Mercantil de 30/09/1841, em Salvador/BA, foi veicu-
lada matéria cujo texto atribui aos batuques atos de “cumultos” e, a0 mes-
mo tempo, divulga-os como evento, como parte integrante de “progra-
mas de festas”. Era portanto, uma forma de ironicamente, desqualificar
os festejos e os participantes dos batuques. Com a divulga¢io no jornal
buscava-se informar a policia, e com isso era possivel vigiar e reprimir as
rodas de batuques. Cf. Ibid., p. 29.

8 A imprensa baiana entre 1920 e 1942 acusa as préticas religiosas ligadas
ao candomblé, exigindo que a policia efetue diligéncias no sentido de coi-
bir os chamados “abusos” dos adeptos. Cf. Angela LUHNING. “Acabe
com este santo, Pedrito vem ai...”, Mito e realidade da perseguicao policial
ao candomblé baiano entre 1920-1942. Revista USP, Sao Paulo, v. 28,
Dossié 300 anos povo negro, p. 194-220. 1995/96.
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a higiene e limpeza nas ruas contra os “ebds” extinguir o
exercicio ilegal de medicina e curandeirismo.

Se por um lado a imprensa demonstrava surpresa com
a existéncia de policiais sambistas, por outro lado a repres-
sao policial nao era nem um pouco amena com seus prati-
cantes, mesmo sendo eles pertencentes a alguma corporagao
policial. Ainda segundo LUHNING, existiam integrantes
da corporagao policial que eram “aliados”,® ou melhor parti-
cipantes e adeptos ao candomblé, o que provocou por parte
da imprensa baiana profunda indignagio e repudio. Outro
ponto a ser destacado é que no final do século XIX a presen-
¢a de mulheres nos sambas era constante, principalmente
nas ruas e casas de Salvador. Em vérios sambas, elas eram a
maioria dos componentes. Em outros, a presenga feminina
era exclusiva e diversificada se considerada a condigio social
de quem deles participava. Nos estudos feitos por SANTOS
reforca-se a probabilidade de que:

(...) tanto as mulheres quanto os homens que se reuniam para
formar grupos de sambista tivessem como ponto de partida
as relagoes de vizinhanga. A proximidade, amizade e as rela-
¢oes que se estabeleciam em espagos contiguos, ou no mes-
mo bairro, teriam sido um fator aglutinador para a existéncia
desses grupos de sambistas.'

A folclorista e historiadora santoamarense Zilda
PAIM™" afirma que o samba de roda baiano tem em sua
composi¢io fortes herancas de dangas, principalmente,
aquelas que eram praticadas em Angola. A didspora africa-

® Cf. Ibid., p. 202.

10 Cf. Jocélio Teles dos SANTOS. op. cit., p. 26.

1t Cf. Zilda PAIM. Relicdrio Popular. Salvador: Secretaria da Cultura e
Turismo, EGBA, 1999.
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na foi forgada a adaptar-se a um novo meio social, jd tendo
desde os primeiros movimentos de tréficos negreiros, exem-
plos de transformagdes em suas praticas culturais e religio-
sas. No recdncavo baiano, até inicio do século XX, o sam-
bador ou sambadeira eram vistos, segundo PAIM como o
deflorador, o desordeiro ou a prostituta, a vagabunda. Sao
papéis sociais que (des)qualificam os seus praticantes e, por-
tanto, seriam consideradas pessoas da pior espécie aquelas
que frequentavam as rodas de samba. A prética do samba
era vista como sendo uma “coisa” de negros, e em nenhum
momento compreendida como sendo expressao da “cultu-
ra” dos negros. Esses papéis sociais que desqualificavam os
sons, as musicas e as dangas dos negros no Brasil contavam
com o refor¢o das narrativas construidas pelos proprietdrios
de terras, pelo discurso colonizador e finalmente pelos rela-
tos dos viajantes estrangeiros. As expressoes culturais eram
vistas pelo “outro” como sendo o exdtico, o primitivo.

O autor de Samba de Umbigada,'* Edison CARNEI-
RO, atribuiu aos batuques caracteristicas tais como bater
palmas, umbigadas, dangas em rodas. Estas formas de re-
presentagdo estdo presentes no lundu, no c6co, no bambeld,
no tambor de crioula, no jongo, no samba de roda baiano
e carioca. A “umbigada” e o “lembamento sao os tragos
mais comuns nestas derivagoes de ritmos e dancas no Bra-
sil. Conforme observagio e registro do viajante portugués

12 As dangas dos negros, enquanto rituais, constituem representagdes ale-
goricas. Na Africa (Congo e Angola) era comum haver um ritual nas fes-
tas de casamentos entre os negros, denominado de lembamento ou lemba.
As dangas ocorridas representavam cenas da vida dos negros casados e
contemplavam os jogos amorosos e os atos sexuais. Cf. José Ramos TI-

NHORAO. op. cit., p. 47.
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Landislau Batalha, sobre as praticas tradicionais do antigo
reino do Congo, esse ritual do lembamento era conhecido
como quitomba ou quizomba. A quizomba era uma danga
que consistia em:

(..) formar uma roda, dentro da qual saem uns pares que
bailam no largo, dois a dois, tomando ares invocadores e po-
sigoes indecorosas, em que a voluptuosidade discute com a
insoléncia as honras da primazia. Os que entram na danca
cantam em coro a que os dois pares respondem em cangdes
alusivas a todos os feitos conhecidos da vida privada dos pre-
sentes e dos ausentes. '

A descri¢io efetuada sobre o ritual do lembamento
envolvendo dangas e sons dos negros representa tragos que
estdo muito préximos do samba de roda atual praticado no
reconcavo baiano. Embora o ritual do lembamento em si
nio proceda na atualidade dos grupos localizados em Santo
Amaro da Purificagio, a prética simbdlica é bastante seme-
lhante aquela descrita por Alfredo Sarmento. No reconca-
vo, regido de nossa pesquisa, entrar nas rodas, cantar em
coro experiéncias do cotidiano, dangar ao som das palmas,
sdo algumas caracteristicas que, simbolicamente, estao re-
lacionadas ao lembamento. Se as dancas do lembamento
no Congo tinham uma relagdo com prdticas religiosas, na
atualidade os sambas de roda no municipio de Santo Amaro
da Purifica¢io, também, convivem com préticas religiosas.
As rodas de samba acontecem ora nas casas (em frente de

13 Cf. Alfredo de SARMENTO. Os sertoes d’Africa (Apontamentos de
viagem). Lisboa: Editor-proprietdrio Francisco Arthur da Silva, 1880. p.
86. apud José Ramos TINHORAO. op. cit., p. 48.
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casa, nos quintais), ora nas ruas da cidade de Santo Amaro,
como por exemplo em comemoragao ao dia do Padroeiro
da cidade, Nosso Senhor Santo Amaro, na Novena a Nossa
Senhora da Purificagao ou na Festa do Bembé do Mercado.
Tais préticas religiosas acontecem respectivamente nos me-
ses de janeiro, fevereiro e maio. Hd na contemporaneidade
uma associagao entre o ritual religioso cristao e as herancas
afrodescendentes, analisadas aqui como afro-brasileiras. O
espago fisico-geogrifico dos sambas de roda em Santo Ama-
ro transita entre a casa e a rua, entre o publico e o privado.

Retomando ao ritual do lembamento, este que era
denominado em Portugal de quizomba, no Brasil passa a
assumir a denominagdo de batuques. Além de se constituir
como uma das diversas dancas e sons trazidos pelos afri-
canos, demonstrou caracteristicas muito similares ao que
depois viria a se chamar de samba ou umbigada. A referén-
cia aos batuques em Luanda na Africa, por exemplo, ca-
racteriza-se por um circulo formado por dangadores, indo
para o meio "um preto ou preta, que depois de executar vdrios
passos, vai dar uma umbigada ou embigada a que chamam
semba, na pessoa que escolhe, a qual vai para o meio do circulo
substituindo-0.”" J4 em Angola, assim como no Congo, o
batuque consistia em um circulo formado por dangarinos
cujos pares eram substituidos por outros. Em anilises feitas
por SANTOS, no Brasil, o batuque se mantinha fiel ao ob-
servado no Congo e em Angola. Aos olhos dos estrangeiros
era considerado uma danga lasciva, obscena e imoral, repro-

4 Cf. Alfredo de SARMENTO. Os sertoes d’Africa (Apontamentos de
viagem). Lisboa: Editor-proprietdrio Francisco Arthur da Silva, 1880, p.
86. apud Ibid., p. 49.
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duzida aqui pelos afrodescendentes, praticada por negros e
por gente também “aceada”.’

As prdticas entrelacadas dos batuques dos negros pa-
recem decorrer de uma prética da nagao do Congo, enquan-
to o batuque dos “aceados” é uma mistura da tradi¢ao da
cultura de crioulos, mulatos e brancos. Esses dois tipos de
batuques tém em sua estrutura o cardter lddico a ponto de
caracterizar-se dentro da comunidade negra como sendo
préticas que “possuiam algo em comum: a excitagio na mii-
sica e na danga”,'® tendo como praticantes negros, mestigos
e brancos pobres. Quando pensamos na Bahia, constata-
mos que a influéncia africana levou a cidade de Salvador,
ainda no século XVIII, a se constituir culturalmente como
a mescla do hibridismo de etnias “luso-banto-sudanesa””
Avalia-se, dessa forma, que os batuques praticados em di-
versas nagoes africanas possufam semelhancas e diferengas
e que os mesmos influenciariam e foram influenciados por
tradi¢oes portuguesas.

3 Onde se praticavam os batuques, o samba e 0 samba
de roda: pragas, terreiros e quartéis

Na histéria do negro no Brasil, se por um lado perdu-
ram até inicio do século XX as perseguicoes e antipatias as

5 Termo mencionado no Dicciondrio brasileiro da lingua portuguesa,
1875/1889, para conceituar e diferenciar o samba origindrio do Congo
(mais préprio dos negros africanos) e aquele praticado no Brasil, atribuido
aos crioulos, aos mulatos e aos brancos. Cf. Jocélio Teles dos SANTOS.
op. cit., p. 17.

16 Cf. Ibid., p. 18.

17 Cf. Gilberto GIL; Antonio RISERIO. Uma teoria da cultura baiana.
In: Id. O poético e o politico e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

1998. pp. 155-178.
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reunioes e os batuques por parte das autoridades da lei e do
estado, por outro havia resisténcia que era implantada em
lugares estratégicos. No Rio de Janeiro, um destes lugares
foi a residéncia na Praga Onze da mulata Hildria Batista de
Almeida — a Tia Ciata. Além de ser uma babalad-mirim res-
peitada, simbolizava toda a “estratégia de resisténcia musical
a cortina de marginalizacio™® erguida contra o negro apds
a Abolicao.

Foi justamente na casa da Tia Ciata que surgiu Pelo
Telefone, o samba que langaria no mercado fonogréfico um
novo género musical. Nao era a toa que a casa da tia Ciata
se situava na comunidade da Praca Onze. A praca, lugar de
encontro e comunicacao entre individuos diferentes, aca-
bara sendo um importante espago para reunides das mais
diversas classes sociais. Naquele lugar, segundo SODRE “os
investimentos simbdlicos™ do povo encontravam-se acolhi-
dos por parte de intelectuais e de alguns setores da pequena
burguesia carioca. Somente depois de 1900, a Praca Onze
tornou-se ponto de convergéncia da popula¢io pobre do
morro de Mangueira/Estdcio (favelas), favorecendo a ex-
pansio territorial de blocos e corddes carnavalescos, além
de rodas de samba. *°

Se na cidade do Rio de Janeiro houve um movimento
de resisténcia em locais estratégicos, como a Praga Onze, na
Bahia no final do século XIX, os espagos de resisténcia iam
além dos locais publicos, segundo SANTOS?! ocorrendo
inclusive no interior do quartel do Exército do Forte de Sao
Pedro, em Salvador. A participacio de policiais nos sambas

18 Cf. Muniz SODRE. Samba, o dono do corpo. 2. ed. Rio de Janeiro:
Maud, 1998. p. 15.

¥ Cf. Ibid., p. 17.

20 Cf. 1d.
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baianos nao se restringiu apenas ao contingente do quartel
do Forte de Sao Pedro. Eles estavam presentes em vdrios
sambas que aconteciam em espagos privados ou publicos
das ruas de Salvador. Podemos inferir que a participacio de
policiais em sambas se deve ndo pela sua fungao profissio-
nal, mas sim pela sua condi¢do social.

Tanto no Rio de Janeiro como na Bahia, os espagos
sociais de resisténcia das prdticas das rodas de samba eram
locais estratégicos para garantir a preservacio das prdticas
culturais dos negros: sua musica, seus sons, suas dancas. As
perseguicoes, proibicoes e tolerAncias dessas préticas no Bra-
sil, nada mais eram do que a tentativa das elites dominan-
tes (desde a colonizagdo a constitui¢ao da repiblica velha
oitocentista brasileira, avancando até inicio do século XX)
de conter toda e qualquer expressao que colocasse em risco
os seus interesses econdmicos. A manutencio do sistema de
produgio escravista foi o elemento central na determinagio
de tal postura, depois da industria.

As proibicoes das priticas dos batuques deveram-se
em parte & incorporagdo do branco a essas prdticas, isso ain-
da no século XVIII. Tal participagdo comegou a preocupar
as autoridades civis que estavam, segundo TINHORAO
“alarmadas com as mudangas de costumes que tal democrati-
zagdo, iniciada da mistura com escravos, comegava a provocar
em segmentos mais elevados da sociedade branca.”®*A preocu-

1 Cf. notas publicadas no Didrio da Bahia nos dias 06 e 12 agosto de
1876, que diziam o seguinte: “temos ouvido queixas contra um continua-
do samba que hd toda noite, até hora adiantada no quartel do Forte de Sao
Pedro. Sabemos que jd por esse motivo o subdelegado da Victoria dirigira-
se ali para pedir a cessacio de tao incomodativo divertimento: mas nao foi
atendido”. Apud Jocélio Teles dos SANTOS. op. cit. p. 23.

22Cf. José Ramos TINHORAO. op. cit., p. 40.
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pacio das autoridades com os batuques se dd em parte pelo
fato de esses encontros nio se realizarem mais em terrei-
ros segregados dos negros escravos, visto que agora, com a
adesio de brancos e mestigos, adquiriam essas reunides um
cardter de expansao social crescente, de lazer.

Convém salientar que até meados do século XIX, o
que os portugueses chamavam de batuques, nao configura-
va como sendo um baile ou um folguedo, mas sim uma di-
versidade de préticas religiosas (das quais nao temos certeza
absoluta de como eram), dancas rituais e formas de lazer.
No momento em que as autoridades comegaram a perseguir
as reunioes dos negros em que ocorriam dangas, cantos e
ritmos de percussao, o que era uma espécie de rito social de
mera diversdo para os escravos ou mesmo uma pratica reli-
giosa, com a represso essas reunides passam a ser realizadas
em locais abertos nas matas, longe do centro urbano, as es-
condidas. Na zona urbana ou nos povoados da zona rural,
os batuques tornaram-se oficialmente reconhecidos apenas
como local de diversao, agora de negros, brancos e mesticos.

Algumas inferéncias feitas por SANTOS nos chama-
ram a atengao: a) ao observar os nomes das pessoas presas
por praticarem os batuques, notou que nem todos eram
africanos, o que o levou a supor que “os sambas baianos oi-
tocentistas néo deveriam ser traduzidos como espagos de agru-
pamentos étnicos” ** b) no imagindrio das elites, os espacos
onde ocorriam os sambas eram vistos como dreas de com-
pleta desordem, no sentido de desrespeito as leis que proi-
biam os "divertimentos estrondosos”, eram espagos imorais,
indecentes. Percebe-se, dessa forma, que na cidade de Sal-

2 Cf. Jocélio Teles dos SANTOS. op. cit., p. 21.
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vador, em finais do século XIX, a profusio de sambas nio
girava em torno de uma s6 etnia. Além disso, os espagos
sociais em que se praticavam os sambas e batuques eram
considerados locais de pessoas que ndo se enquadravam nos
padrdes sociais vigentes (musica erudita cldssica), padroes
estes que estavam ligados muito mais a uma elite dominan-
te, do que as classes populares. 24

4 As representagdes sociais na histéria dos batuques,
do samba e do samba de roda: proibicées e tolerancias

Ha dificuldade em se efetuar levantamentos de regis-
tros sobre a vida cotidiana dos negros no Brasil colonial.
Do ponto de vista de TINHORAO com relagio 4 tems-
tica direcionada para a formagéo brasileira da musica, dos
cantos e das diversoes de indios, brancos e principalmente
dos negros, historicamente localizados no periodo da co-
lonizagdo, “poucos registros foram efetuados e a contribuicgo
historiogrdfica estd voltada para depoimentos de religiosos.”
A gama de informagoes produzidas por documentos oficiais
refor¢a este ponto de vista. Exemplos desse tipo de contri-
buigao historiogrifica estao concentrados nos sermoes do
Padre Antonio Vieira, nas narrativas de Pe. Antonil, em
depoimentos de cronistas do século XVI, tais como Frei
Manuel Calado — jesuita — e D. Francisco Manoel de Melo
— escritor e soldado portugués. Tais depoimentos concen-
traram-se mais em descrever as formas de catequizagao das
ordens religiosas do que em narrar as prdticas culturais da
colénia ainda se estabelecendo.

% Cf. José¢ Ramos TINHORAO. op. cit., p. 26.
3 Cf. Ibid., p. 28.
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A iconografia do periodo da administragao do Conde
Mauricio de Nassau foi outra importante fonte de pesquisa
utilizada por TINHORAQ, talvez a mais relevante referén-
cia de informacoes sobre a vida dos negros na sociedade
colonial brasileira. As mais antigas imagens de escravos cap-
tados em postura de dan¢a no Brasil, sdo as encontradas
em telas e gravuras do pintor Frans Post, além de descri-
coes efetuadas por Zacharias Wagner, escrivao do Conde de
Nassau, ambas no século XVII. Nos detalhes dos quadros
de Prost, percebe-se o seguinte:

(...) os negros sao mostrados em pequenos grupos, dancando
a0 som dos tambores do tipo candonqueiro (que transpor-
tavam presos a altura da cintura por uma correia passada
transversalmente sobre o ombro direito) e de chocalhos de
cabegas. 26

J& nas descricoes efetuadas em telas pelo escrivao
Wagner, a cena é composta da seguinte maneira:

(...) trés musicos sentados num tronco de drvore tombado,
com dois deles tocando com as maos tambores presos entre
as pernas (forma tradicional do candomblé) ¢ o terceiro, ao
centro, raspando um reco-reco em forma de bastdo (chama-
do no século XIX de macumba), enquanto onze negros dan-
cavam em volteios, fazendo roda em torno de uma mulata.

Estas descri¢es apresentam marcas das “dangas dos
negros” no Brasil. Os desenhos e telas elaborados demons-
tram, além das prdticas das dancas dos negros, seus ritmos,
seus rituais religiosos, seus cAnticos produzidos que foram
transformados (fusao de culturas de negros/portugueses/

%6 Ct. 1d.
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indigenas) e incorporados ao cotidiano na col6nia. Anali-
sando as observagdes registradas pelos viajantes que estive-
ram no Brasil, deve-se ressaltar que o “olhar” do coloniza-
dor portugués sobre a cultura africana era de caracterizé-la
como divertimentos de negros, uma “manifestagio a base
de ruidosa percussio”*” Para os ouvidos do colonizador era
uma espécie de “divertimento estrondoso”*® que logo depois
foi definido como batuques. Essas descricdes demonstram
claramente que a pratica dos batuques estava associada a
musica e 4 danga, expressoes culturais que se encontram
entrelagadas e sobrepostas.

Os divertimentos praticados pelos negros no Brasil
colonial, ao longo de sua evolugio na histéria, tiveram como
seus primeiros documentadores a literatura dos viajantes. A
mentalidade segregada entre negros/brancos, colonizado/
colonizador, Europa/Novo Mundo era percebida em relatos
como do viajante Thomas Lindley. As festas ocorridas em
Salvador no final do século XVIII, por exemplo, tinham
um momento para os elegantes concertos, bailes e jogos de
cartas, mas também se rendiam a sedutora musica e danga
dos negros, uma espécie de “fusdo coreogrdfica entre dangas
africanas e ibéricas.”* Tal fusio coreografica e musical entre
Africa e Peninsula Ibérica torna de certa maneira inttil toda
tentativa de estabelecer o que ¢ realmente africano ou euro-
peu em nossas dangas e musicas "populares” atuais.

Identificamos, durante esta etapa de levantamento de
fontes secunddrias, a permanéncia no século XIX de uma

27 Cf. Ibid., p. 30.

28 Cf. Jocélio Teles dos SANTOS. op. cit., p. 15-38.

» Cf. Hermano VIANNA. O mistério do samba. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar/EDUEFR], 1995. p. 38.
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mentalidade divisora e excludente entre culturas populares
(musicas e dancas dos negros) e as culturas de elite (por-
tuguesas). Essa mentalidade pode ser discutida e analisada
a partir de narrativas construidas pelos viajantes europeus.
A respeito dos sons, das musicas e das dangas praticadas
pela comunidade negra no Brasil, duas cita¢oes apontadas
por VERGER nos chamam a atengao: a primeira se refere
a descricdo feita pelo viajante Henri Koster sobre as dangas,
os sons e as musicas dos negros, vistas por ele na cidade do
Recife em 1823, que diz o seguinte:

(...) os negros livres dangavam diante de uma de suas chou-
panas. As dancas lembravam as dos negros africanos. O
circulo se fechava e o tocador de viola sentava-se num dos
cantos, e comegava uma simples toada, acompanhada por
algumas cangdes favoritas, repetindo o refrao, e frequente-
mente um dos versos era improvisado e continha alusées
obscenas. Um homem ia ao centro da roda e dangava minu-
tos tomando atitudes lascivas, até que escolhia uma mulher,
que avanqara, repetindo os meneios menos indecentes, ¢
esse divertimento durava as vezes até o amanhecer. 3°

Outra citacao datada de 1818 ¢ do francés Ferdinand
Denis que residiu no Brasil entre 1816 ¢ 1819. A narrativa re-
fere-se a uma correspondéncia enviada a seu pai na Europa:

(...) 0 que hd de surpreendente ¢ a mobilidade incrivel de seus
traseiros, que devem estar sempre em movimento. A faculda-
de que tem quase todos os pretos de fazé-los girar como uma
bola, surpreende muito aos europeus. De resto, seria preciso
um volume inteiro para descrever os bailes selvagens que eu
testemunho todos os dias. Terminarei te dizendo que os dois

30 Cf. Pierre VERGER. op. cit., p. 225-226. (Grifos meus).
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sexos participam separadamente deste divertimento favorito
e que eu penso que a maior parte destas dangas poderia mui-
to bem estar ligadas a religio... *

As formas de expressao dessas dancas e sons prati-
cados pelos negros no Brasil consideradas dentro de um
sistema econdmico-politico escravocrata eram vistas sob
o “olhar” estrangeiro como expressdes que contém gestos
lascivos e obscenos, dangas selvagens, ruidosa percussio. Essa
visdo etnocéntrica nada mais era do que um ponto de vis-
ta comparativo com a cultura europeia a qual os viajantes
associavam as préticas culturais advindas dos negros que
envolviam a danca e a musica. A referéncia cultural euro-
peia era a masica cldssica instrumental, sem percussio mar-
cada, sem contato de corpos nem movimentos corporais.
Essa referéncia talvez tenha sido o modelo ideal, que servia
de padrio para uma nac¢io “civilizada”. O “olhar” europeu
traduz diretamente a visao sobre a cultura africana: barbaro
e primitivo eram os adjetivos que qualificavam e ao mes-
mo tempo desqualificavam as dangas e os sons dos negros
no Brasil. Percebe-se, portanto, um “olhar” preconceituoso,
equivocado e hierarquizado. Assim sendo, as culturas nio
dominantes, nio hegeménicas deveriam ser “silenciadas”,
pois causavam um profundo mal estar as institui¢des que
governavam o império-colonia, bem como a sociedade que
compunha aquele momento histérico. Além disso, as préti-
cas culturais dos negros envolviam também seus rituais de
religiosidade. Essas prdticas, de certa forma, preocupavam
os senhores de engenho, pois se corria o risco de revoltas e
rebelides escravas.> As priticas musicais e as dangas dos

3L Cf. Ibid., p. 226. (Grifos meus).
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negros incomodaram a ponto de serem proibidas institucio-
nalmente pelo governo portugués.

Embora tivesse sido proibida a diversio dos negros,
em alguns Estados como na Bahia e Rio de Janeiro, chama-
nos atengao o fato de esse mesmo governo portugués, em 04
de junho de 1780, encaminhar aviso ao capitio geral de Per-
nambuco, concedendo a permissao dos batuques.**A per-
missdo era uma estratégia para reduzir e controlar as possi-
veis tentativas de revoltas escravas. Na Bahia, por exemplo,
em 1810,3* o governador Conde dos Arcos adotou esta es-
tratégia, demonstrando-se a favor dos batuques. Os diverti-
mentos dos negros foram considerados pelo governo como
um meio seguro de neutralizar uma possivel organizagao
dos escravos que se insurgissem contra o sistema escravista
e também uma possivel revolta contra os senhores de enge-
nho. A concessio acaba sendo uma forma de manter o con-
trole e até mesmo de neutralizar o negro em sua condigao
social de objeto nos meios de produgao da economia agu-
careira naquele momento da histéria. Dar-lhe divertimento,
seria uma forma de politicamente, minimizar a carga de
trabalho a qual o negro era submetido, ou seja, simular-se-ia
uma pseudocondicio de sujeito ativo da histéria.

Os batuques tolerados pelo Conde dos Arcos em 1810
serdo proibidos® em Salvador a partir de 1857. Houve a de-

32 Sobre revoltas e rebelides escravas nos engenhos do reconcavo baia-
no, cf. Jodo José REIS. Reconcavo rebelde: revoltas escravas nos engenhos
baianos. Revista Afro-Asia, Centro de Estudos Afro-Asidticos, Universidade
Federal da Bahia, Bahia, n. 15, p. 100-126. 1992.

3 Cf. Melo MORAES. Festas populares do Brasil. Rio de janeiro, 1946, p.
177, apud Pierre VERGER. op. cit., p. 225.

3% Cf. Nina RODRIGUES. Os Africanos no Brasil. Sao Paulo: 1933, p.
253. Apud. Pierre VERGER. op. cit., p. 225.
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terminacio de que os batuques, as dangas e as reunides de
escravos estariam proibidos em qualquer local e a qualquer
hora que fosse, sob pena de prisio de até oito dias.>® Esses
batuques eram vistos como manifesta¢io sonora ligada ao
prazer nas horas de folga do trabalho escravo e como priti-
cas religiosas, vistas inclusive como musicas de guerra dos
negros.

As elites que compunham a sociedade brasileira, ji no
inicio e meados do século XIX, ao que parece se irritavam
e se incomodavam com os tambores dos batuques, fazen-
do com que as renovagdes proibitivas na legislagao perma-
necessem ao longo do século. Os ouvidos das elites eram,
portanto, “sensiveis ao som dos tambores”.?” As cerimonias
religiosas passaram a ser realizadas em locais mais discretos,
evitando os ruidos dos tambores e associando os encontros a
uma simples reunido social. Daf talvez decorram as praticas
de se tocar sambas em festas de aniversdrios, casamentos,
batizados de afrodescendentes, como sendo uma forma de
escamotear o ato social, cultural e religioso dos negros, que

3 A institucionalizagio de proibi¢oes aos toques dos atabaques e tambo-
res dos negros africanos se d4, efetivamente, a partir do século XVIII.
Em documentos analisados, constata-se que, por volta de 1735, houve na
Bahia a homologa¢ao de uma portaria, datada de 16 de margo (Portaria
de 16/03/1735 ordenando ao capitdo do ter¢o de Henrique Dias, Manuel
Gongalves Moura uma batida policial. Apud: BRASIL, Hebe Machado.
A musica na cidade de Salvador — 1549-1900. Complemento da Histéria
da artes na cidade do Salvador. PMS, 1969) em que se ordenava a realiza-
¢ao de uma batida policial em terras dos frades beneditinos no bairro do
Cabula, pois havia naquele bairro uma casa em que se dangavam lundus
— calundus, e que “se usa hd muito tempo naquele sitio deste diabdlico
folguedo. Cf. Jos¢ Ramos TINHORAO. op. cit., p. 39.

3¢ Cf. Pierre VERGER. op. cit., p. 230.

37 Cf. Jocélio Teles dos SANTOS. op. cit., p. 20.
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foi proibido ou tolerado pelo governo em meados do século
XIX, até as primeiras décadas do século XX.

Por fim, restam-nos algumas davidas: Qual o senti-
do do samba no interior da sociedade brasileira? Essa in-
dagacio foi o ponto de partida que SODRE fez acerca do
samba brasileiro, temporalmente localizado na segunda
metade do século XX, tendo o cuidado ¢ o empenho de
evitar as redugdes académicas “procurando antes localizar na
cultura negra as fontes geradoras de significagio para o sam-
ba.”® Tal indagacio também nos fez pensar nos sentidos
do samba de roda praticados na Bahia, justamente neste
periodo contemporineo de tantas mudangas econdmicas,
sociais, e politicas, em que as culturas populares passaram
a ter um significado relevante na vida dos centros rurais e
urbanos, na producio erudita sobre a popular, na visio nao
hierarquizada das culturas. Nao pretendemos dar conta de
“totalidades” e sim contribuir com “novos olhares” sobre as
culturas populares, especialmente o samba de roda.
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Andlise discursiva do humor
nas “gragas’ da Religiao midiatizada

Prof.2 Dr.2 Catiane Rocha Passos de Souza

Resumo:
Esse artigo ¢ resultado do projeto “O humor no discurso
religioso mididtico”, desenvolvido em 2011, no Grupo de
Pesquisa Linguagens e Representagbes, CNPq, IFBA —
Campus Salvador. Buscamos, em nossa pesquisa, refletir
sobre os efeitos de sentido do humor no discurso religioso
na televisao. Para isso realizamos catalogagio e andlise do
humor nos sermées do Programa de televisio Vitéria em
Cristo, do Pastor Silas Malafaia, filiado a Igreja Assembleia
de Deus. O quadro tedrico em que nos situamos pauta-se
nos pressupostos tedricos da Andlise do Discurso de filia-
¢ao pecheutiana. Os resultados nos revelaram que o humor
nesse discurso suaviza um discurso considerado autoritdrio,
rispido e, a0 mesmo tempo, o transparece sacramentado e
mais atraente, divertido, “leve”, “a dor que nao fere”, o que
garante a audiéncia e a submissdo ao gesto de interpretacio
da graga e da Graca no limiar entre a ordem mundana e
divina.

Palavras-chave: anilise do discurso, discurso religio-
so, humor, televisao.

1 INTRODUCAO

Por ser atrelado as ideias de comicidade, ironia, sar-
casmo, ambiguidade, o humor torna-se desprezivel nos dis-
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cursos religiosos, ou seja, nao caracteriza esse género, vis-
to sempre como produto de seriedade, certezas, santidade,
no qual nao cabe contradi¢do, ou melhor, “os sentidos nao
podem ser quaisquer sentidos: o discurso religioso tende
fortemente para a monossemia” (ORLANDI, 2009: 246).
Dessa forma, o discurso religioso “busca anular a possibili-
dade de reversibilidade. Trata-se de um discurso onde nao
hd espago para o outro e, consequentemente, a polissemia
tende a zero”(GRIGOLETTQO, 2003:37). Entretanto, no-
ta-se uma tendéncia atual cada vez mais frequente: a pre-
senga de humor nos discursos religiosos transmitidos pela
televisao, muito observéveis nos de fundamenta¢io evan-
gélico-pentencostal. Buscando compreender esse fendmeno
consideramos as condigdes em que se d4 a produgdo do hu-
mor no discurso religioso, verificando como se dd o pro-
cesso de constituicao dos sujeitos. Para isso levantamos os
temas alvos do humor no discurso religioso, evidenciando
os motivos pelos quais se tornaram temas desse humor. Por
fim, discutimos o funcionamento do humor como recurso
argumentativo no discurso religioso mididtico.
Fundamentamos a investigagdo nos postulados de
filiacdo tedrica da Escola Francesa de Andlise do Discur-
so (AD), cujo expoente apresenta-se na obra de Michel Pé-
cheux, da qual consideramos nogdes como condigoes de
produgio, formagao discursiva, formagao ideoldgica, inter-
discurso, entre outras. O quadro tedrico dessa filiagio nos
interessa pelo cardter politico no tratamento das questoes
da linguagem, atreladas ao materialismo histérico e a psica-
ndlise, diante da possibilidade de relacionar a determinagao
de classe e o inconsciente na formulagio de uma teoria do
sujeito constituido pela ideologia. Nesta perspectiva, o dis-
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curso se concebe “enquanto efeitos de sentido” e sabendo
que os efeitos de sentidos sio provocados nos dizeres, no
modo como se diz e “assim como com o que nio ¢ dito, e
com o que poderia ser dito e nao foi” (ORLANDI, 2005,
p.30), pensamos o modo como o discurso religioso evan-
gélico-pentecostal, que se vale dos meios de comunica¢io
como forma de evangelismo, se diz em sua materialidade,
conforme as exigéncias de sua veiculagio.

2 Corpus

A fonte para a construgao do corpus é o Programa Vi-
toria em Cristo (PVC doravante), pertencente ao Ministério
do Pastor Silas Malafaia, vinculado a igreja Evangélica As-
sembleia de Deus, maior representagio nacional do movi-
mento pentecostal brasileiro. Essa instituigdo comemorou,
em julho de 2011, 100 anos de implantagao no Brasil, sendo
uma igreja amplamente difundida e da qual se desmembra-
ram intimeras outras denominag¢oes. O Programa ¢ exibido
diariamente, em diversas emissoras de televisao, entre as
quais estd o canal aberto Rede Bandeirantes de veiculagao
nacional. A representatividade do PVC no meio evangélico
se pauta no histérico de 30 anos ininterruptos na televisio
brasileira, com transmissao para redes internacionais nos
ultimos dois anos:

No inicio de 2003, o Vitéria em Cristo ji era transmitido
para parte da Europa. Depois ampliou sua abrangéncia sen-
do exibido também para os Estados Unidos e a Asia na ver-
sao em portugués e legendada em inglés. Em 2005, eram 45
milhoes de lares alcancados pelo programa. Mas foi em 2010
que o sonho do pastor se tornou realidade. Em julho daquele
ano, o programa ganhou a versio dublada em inglés e come-
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cou a ser transmitido para 127 paises pela rede de televisao
Inspiration. Seis meses depois foi feita uma nova parceria, o
que permitiu exibir o Vitéria em Cristo para mais de 200
nacoes pela emissora Daystar. (Revista Fiel, Ano 08, n° 84,
maio de 2012, p. 07).

Com respaldo de transmissao internacional, o progra-
ma refor¢a a imagem de veiculo de evangelismo mundial e
torna-se uma poténcia missiondria no meio evangélico. O
programa Vitéria em Cristo é uma produgio da Associa-
¢ao Vitéria em Cristo (AVEC) que promove também ou-
tros programas de TV, como o Programa Mulher Vitoriosa,
além disso organiza congressos evangélicos, escola de lide-
res evangélicos e eventos diversos.

O corpus se constitui em 30 horas de gravagao das edi-
¢oes do Programa exibidas de 01 de julho a 07 de agosto de
2011, das quais foram coletados 23 trechos de sermoes,'com
duracgio de 20 minutos cada trecho, conforme exibigao did-
ria pela TV. Nas quase 8 horas de sermoes gravados foram
identificadas 108 ocorréncias humoristicas, marcadas ex-
pressivamente por manifestagoes de riso pelos presentes no
auditdrio dos locais de gravagao, das quais recortamos para
andlise, neste artigo, trés sequéncias.

Embora tenhamos ciéncia que o humor nem sempre
se realiza a servigo do riso e que nem toda manifestagao de
riso ¢ provocada por humor, consideramos esse fendmeno
para identificar as ocorréncias julgadas como humoristicas,
além das regularidades que as caracterizam.

! Tratamos por sermio a pe¢a oratdria ministrada pelo sacerdote durante
o culto, normalmente os sermées tematizam textos biblicos ou testemu-
nhos de cunho religioso.
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3 Os efeitos de sentido do humor

Para refletir sobre a significacio do humor é preciso
pensar em sua concep¢do, pois apesar de muito discutida
na arte e nas ciéncias em geral, desde os fildsofos até os dias
atuais, ainda nao ¢ facilmente definida. Estudar o humor
nao é uma tarefa simples, a dificuldade se associa a sua for-
mulagio e a sua manifestagdo, pois nio se restringe a um
género especifico nem a um modo fixo de expressao, como
comenta Possenti (2010, p. 175):

O humor, como a literatura, ¢ um campo em que se praticam
géneros numerosos, da comédia a charge, passando pelas
“cronicas” e narrativas, histérias em quadrinhos, tiras, pelas
piadas e pela explora¢do humoristica de numerosos outros
tipos de textos (provérbios alterados, pseudoaforismos), “co-
médias em pé”, programas de rddio e de televisao. Além de
os géneros humoristicos serem muito numerosos, pode haver
manifestagdes humoristicas no interior de todos os tipos de
texto (dos tratados aos ensaios, da Biblia aos romances).

Nio destacamos nenhum género humoristico, mas
nos detemos a manifestagdo humoristica, a que se refere
Possenti (2010), no interior do sermao religioso do PVC.
Tratamos o humor, nao apenas como texto que se mostra
inteligente e logicamente construido, mas como materiali-
dade discursiva, na qual se considera os efeitos de sentido
de sua circulago e de sua emersao nos sermoées da religiao
midiatizada.

Nio hd um consenso para a defini¢do do que seria
esse fendmeno intrigante da linguagem, o humor. Mesmo
assim, nos pautamos nas abordagens mais pertinentes con-
forme nosso interesse tedrico. Nao pensamos o humor na
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perspectiva apontada por Raskin (1985), em sua teoria se-
méntica do humor, na qual o humor ¢ a stbita percepcao de
incongruéncia e/ou redundincia. Embora o tedrico tenha
lembrado-se que existem elementos além dos gatilhos se-
manticos necessdrios para sua deflagragio, nao os conside-
ram em sua abordagem.

Consideramos o humor por alguns postulados de
Freud que o percebe como aquele que tem algo de liberador,
mas nao no sentido de “libertador”. Entretanto, nao nosapro-
fundamos nos estudos freudianos, visto que os mesmos cen-
tralizam-se mais na questio do prazer que o humor provoca
e ndo precisamente nas condi¢cdes de produgio do humor.

Liberador enquanto aquele que “libera” a “dor”. Con-
forme aponta Magalhaes (2010, p.38) o humor é a “dor que
nio fere”. E uma dor na medida em que libera sentidos que
socialmente sio silenciados, mas nao rompe totalmente res-
peitando os limites impostos, por isso nio provoca a tlcera,
nio fere. E dor porque quebra o siléncio, deixa escapar o
inconsciente.

No caso do humor, o siléncio é duplamente funda-
mental, pois além de ser por ele que se concebe o humor, é
nele que se formam as maltiplas possibilidades de sentido,
“quanto mais falta, mais siléncio se instala, mais possibili-
dades de sentidos se apresentam”(ORLANDI, 2007, 47). O
siléncio rompido pelo humor nao ¢ libertdrio porque serve
também ao silenciamento, diz algo para “fazer calar” outros
sentidos, em geral o riso apds o humor ¢ a expressao mais
simbolica desse silenciamento. Ri para nio falar, ri para ca-
lar aquilo que provocaria a ferida, senti-se a dor, mas nio
produz a ulcera.

Para tratar do humor pelo viés da discursividade,
ou seja, enquanto materialidade discursiva, nos atentamos
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principalmente nas condigées de producio deste. Para tal
tarefa é fato observar os efeitos de sentido desse humor, ou
seja, o silenciamento, por isso ainda nos voltaremos a Freud,
em seu livro sobre o chiste, no qual hd uma classificagdo em
trés grandes grupos de chistes. Possenti (2010, p.1406) trata
dessa divisao efetuada por Freud ressaltando que o critério
de classificagao é a capacidade de provocar prazer e descreve
o primeiro grupo como o que se baseia no jogo de palavras,
o segundo se baseia na rememoragio de algo familiar, e o
terceiro grupo se baseia nos raciocinios falhos, nos desloca-
mentos, nos absurdos.

Em toda tese freudiana é notério que a produgao do
humor nio se resume aos recursos enunciativos, aos jogos
linguisticos ou a técnica. No primeiro grupo de chistes, hd
de se observar que o jogo de palavra se efetiva pelo efeito de
sentidos provocados pela substitui¢do de uma palavra por
outra ou pelo sentido produzido pelo som, o que envolve
aspectos nao apenas linguisticos, mas parte desses. Nos gru-
pos dois e trés hd uma necessidade imediata de recorrer a as-
pectos como a memoria, sobre isso volta-se Possenti (2010,
p.148) ao comentar o quanto uma explica¢io ou esclareci-
mento interfere na produgio do sentido: “o discurso humo-
ristico, nos diversos géneros textuais em que se materializa,
faz apelo a um saber, a uma meméria”.

Reconhecendo esses critérios na producio dos efei-
tos de sentido do humor, postulamos pelo viés da teoria do
discurso, uma concepgao de humor como efeito de senti-
do, produzido sob determinadas condigées, que envolvem
além das formagoes imagindrias o rompimento com uma
regularidade de sentidos prevista para determinado enun-
ciado. No entanto, o rompimento nao acontece no nivel do
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discurso, pois o efeito produzido, apesar de incompativel
ao esperado, é acomodado no interior mesmo da formagao
discursiva: “A incompatibilidade dos elementos que pode-
riam levar 2 incongruéncia o texto, ¢, pois, reorganizada
semanticamente pelo destinatdrio, dentro do discurso como
um todo.” (VOESE, 2009, p. 86)

Os efeitos provocados pelo humor se reorganizam,
traz A tona um sentido silenciado, mas simultaneamente
provoca o silenciamento, como um exercicio para manu-
tengdo daquilo que é aceito socialmente, pois os sentidos
que emergem pelo humor s3o os que compéem o complexo
interdiscursivo. O humor acontece,

¢ porque os elementos da sequéncia textual, funcionando
em uma formacio discursiva dada, podem ser importados
(meta-forizados) de uma sequéncia pertencente a uma ou-
tra formacio discursiva [grifo do autor] que as referéncias
discursivas podem se construir e se deslocar historicamente.

(PECHEUX 2011, p.158).

A quebra de uma expectativa que normalmente se
cumpriria pela regularidade histérico-social prevista numa
formacio discursiva é o funcionamento do humor. Na teo-
ria de Thomas Veatch (1998) esse rompimento ¢é tratado
como violacio de uma normalidade. Para Veatch, o humor
¢é um processo no qual hd aquilo que se assume como regu-
laridade, hd aquilo que se percebe como violagio a norma-
lidade e hd a simultaneidade. O rompimento ou violagio
nao apaga ou sobrepde-se 4 normalidade, ou seja, apesar da
viola¢io, o discurso humoristico nio promove um aconte-
cimento discursivo, porque nio provoca um sentido novo,
mas um sentido oposto, contrario ao esperado.
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N3o hd no humor o rompimento com uma formagio
discursiva para formulagio de novos sentidos, pois os efeitos
produzidos j4 existem no seu interior, sé estdo silenciados,
portanto, mantém-se na normalidade mesmo numa situa-
¢ao em que hd violacdo. A violagao acontece sem compro-
meter a formagdo em que se identifica o sujeito do discurso,
por isso Magalhaes (2010, p.35) trata o humor como a dor
que nio fere: “uma violago as regras morais, éticas, sociais,
religiosas etc. ocorre, mas, as coisas estio bem ou normais,
nunca mas’.

Os efeitos de sentidos do humor trazem os sentidos
contrdrios ao que a religido considera como “principios”.
N3o hd uma produgio de sentidos novos, mas um desloca-
mento dos sentidos contrdrios aos valores basilares do cris-
tianismo, pois prega amor ao préximo, mas utiliza esteredti-
pos preconceituosos para provocar o riso; da mesma forma,
quando se propaga uma cren¢a pentecostal e faz-se ironia
sobre as manifestacoes tipicas dessa crenga.

O que conduz ao riso, como aponta Voese (2009: 85),
“ndo é um trago comum no conjunto dos discursos que cir-
culam na sociedade, fato que deve, pois, apontar na diregao
oposta ao convencional”. A viola¢do pelo humor nio rom-
pe, mas traz para o seu interior o discurso outro, o discurso
oposto ao convencional da religido, nesse caso, o discurso
“mundano”.

4 O Funcionamento do Humor na Formagao Discursiva

Evangélica Pentecostal (FDEP)

Vejamos o funcionamento do humor em algumas
sequéncias recortadas dos sermoes exibidos no PVC que
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trazem como temdtica o discurso sobre as relacoes de gé-
nero, sobretudo sobre a imagem da mulher. Comecamos
com a sequéncia discursiva (SD) do sermao exibido no dia

26/07/11:

SD1:

Sabe que o cara é um maluco, é um doido destrambelhado,
nada faz certo, leva a vida numa valsa: “Vida leva eu, oiéaé...”
(risos)

Eo gospel! Zeca Pagodinho Gospel (risos)

E aleluia! Espirito Santo leva eeeeunun. E o gospel!

Aleluia! Leva pra onde Tu quiser! (visos)

Nessa sequéncia, o humor se formula no discurso so-
bre o casamento, sobre a escolha do conjuge a partir dos
sentidos sobre esse ritual naturalizado em nossa cultura.
Para isso, usa-se uma metdfora como ilustragio da tese apre-
sentada pelo pregador, segundo a qual a mulher escolhe o
parceiro por sua capacidade de utiliza¢io da linguagem, ou
seja, os homens que falam bem ou se expressam melhor sao
os mais procurados. Entretanto, a mulher deixaria de obser-
var outros atributos necessdrios para que um casamento te-
nha sucesso, sendo esses exigidos no convivio matrimonial.

Nessa figuragao, simulada pelo sermio, ¢ que a mu-
lher se daria conta que se casou com “um Zeca Pagodinho
gospel”. A alusdo ao cantor Zeca Pagodinho se constréi pela
pardfrase’ a uma das suas musicas mais populares do sam-

2 “Os processos parafrdsticos sao aqueles pelos quais em todo dizer hd
sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoéria. A pardfrase
representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulacoes do mesmo dizer sedimentado. A pardfrase estd ao

lado da estabilizagio.” (ORLANDI, 2005, p. 36)
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bista, cujo refrao é “Deixa a vida me levar, vida leva eu”, ou
seja, seria um homem que nio se preocupa com as respon-
sabilidades da vida, que nio projeta o futuro ou nio assume
Compromissos.

O humor se constitui nesse recorte fazendo alusio a
imagem preconceituosa de mulher, ao discurso sobre a mu-
lher “burra” em virios aspectos, nao restringe ao intelectual,
em especial trata a que nio possui competéncia para escolha
do companheiro. Esse estere6tipo, muito comum no humor
tipico de piadas e outros géneros, ¢ o mesmo discurso que se
materializa em outra sequéncia no sermao do dia 02/08/11:

SD2:

Mulher! Pode ser eloquente [Pastor faz gestos com os bragos]
Eu t6 dando a dica, irma!

Pode ser eloquente, pode ser o que for, falar bem.

Mulber ocupa uma labia, uma argumentagio, mas anda igual
a uma bruxa, s6 falta a vassoura pd voar! (visos do piblico).
Pode ter a lingua que vocé quiser pra falar, o homem néo td
nem ai!

Nessa sequéncia, a mulher é mostrada como desorien-
tada, aquela que precisa de orientago, precisamente mas-
culina: Eu t6 dando a dica, irma! O que se mostra ¢ que a
mulher nio ¢ suficientemente inteligente, e mesmo aparen-
tando inteligéncia, essa nio teria muito valor no universo
masculino, onde, segundo o pastor, o que mais importa é
a aparéncia, como marca em: Pode ser eloquente, pode ser o
que for, falar bem (...) mas anda igual a uma bruxa, sé falta a
vassoura pd voar!(...) o homem néio td nem ai!
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Na histéria da religido crista a mulher foi sempre con-
siderada inferior a0 homem, tida como responsdvel pelo
pecado original, motivo de ridiculo no humor. Com o mo-
vimento de emancipagio feminina, tanto financeira quan-
to em outros setores, 0 quadro nao mudou muito, mas as
temdticas migraram de questoes sobre infidelidade, prosti-
tui¢do, e demais que envolviam a moral, para questdes que
dizem respeito a nao inteligéncia, nio competéncia, uma
das possiveis explicagoes a essa repaginagio deve-se as con-
quistas da mulher no meio profissional e social.

Seguindo a posi¢ao de que a aparéncia deve ser mais
importante, a figura da loira é evocada, trazendo a tona toda
a questdao do preconceito racial em nossa sociedade, pois
a loira representa a etnia branca que historicamente man-
tém status social. Por essa razao hd, nos espagos da moda e
nos saloes de beleza, o discurso de branqueamento, ou seja,
incentivo as morenas a tornarem-se loiras, o que tornaria,
no imagindrio coletivo, uma mulher mais bonita, seduto-
ra. Nessa configuragao reaparece o discurso humoristico
da “loira burra”, que especificamente nio se refere a loira
“legitima”, caracteristica genética, mas a toda mulher dessa
sociedade preconceituosa.

Recorreremos a continuidade da materialidade lin-
guistica para alcangarmos as marcas discursivas:

SD3:

Ai vem uma outra, com todo respeito, ndo é preconceito.

Eu t6 falando ai a brincadeira, a loira burra, como dizem
alguns. Nio tem nada a ver ser loira com ser burra, né? Ai
nego diz é loira burra, nessas miisicas ridiculas que tem por ai.

Como se uma pessoa sendo loira ou morena vai ser burra, né
verdade?
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At os caras disse assim: [Pastor simula outra voz]

_ Essa mina ai é burra pra caramba, aé! Cada sete palavras,
cinco é errada! Cada sete!

Mas, ela chega bonitinha, cheirosinba. O cara diz:

_ Meu Deus! (visos do piblico)

_ Isso é um avido! (risos)

O, ele ouve pelos olhos! E um negécio interessante, isso.

Nessa sequéncia reconhecemos os esteredtipos a res-
peito da imagem da mulher como burra ou feia, que se
constitui pela meméria de mulher como a que deve neces-
sariamente agradar o homem, e ndo importa se intelectual,
inteligente, deve ter uma aparéncia que atraia o sexo oposto.
Esses esteredtipos sao mantidos na sociedade, principalmen-
te pelos discursos religiosos, nos quais a mulher é tomada
como submissa e dependente emocionalmente, fisicamente
e socialmente.

A dependéncia emocional e a social da mulher sio
temas mais explorados na modernidade, visto que nio se
pode mais acentuar a dependéncia financeira, por conta da
emancipac¢io profissional feminina, apesar de sabermos que
esta ainda existe, em aten¢ao ao meio evangélico, pois a for-
magcio ideoldgica evangélica refor¢a a imagem de mulher
como a responsavel pelo lar, pelo casamento e pela educagio
dos filhos e a imagem do homem como lider e mantenedor,
protétipo da familia crista.

Nas igrejas evangélicas mais tradicionais, como as
pentecostais, esse discurso é sustentado pela énfase em relei-
turas de textos biblicos como o de Provérbios, capitulo 14,
versiculo 1 que diz: “Toda mulher sdbia edifica a sua casa;
mas a tola a derruba com as préprias maos”. Assim, isenta
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os homens das atividades da casa e de tudo que a envolve,
responsabilizando a mulher pelo sucesso e/ou pelo fracasso
quanto a essas tarefas.

Na sociedade atual, apods agoes legais e atos sociais
com aparente objetivo de reparagio as atrocidades come-
tidas no seu percurso histérico, principalmente contra os

3> mas também as mulheres,* o preconceito revela-

negros,
do passou a ser criminalizado e gera punigio ou mesmo
desconforto para quem o expuser, o que faz com que, na
sequéncia analisada, seja negado (..) ndo é preconceito (...),
ou mesmo velado no uso de expressoes que suavizam o sen-
tido, eufemismos: (...) com todo respeito(...) t6 falando ai a
brincadeira, a loira burra, como dizem alguns. Mas se revela
quando usa o termo nego, variagio de negro, ao se referir
aos que produzem musicas ridiculas sobre loira burra, ou
seja, um sentido depreciativo sobre o negro.

A negacao do discurso preconceituoso também se
manifesta com a énfase na delegagio da autoria a outros,
ou seja, o enunciador afirma nio se tratar de um texto seu,
de producio pessoal. O que ¢ observado pelas seguintes ex-
pressoes: como dizem alguns, ai nego diz, nessas miisicas ridi-
culas que tem por ai, ai os caras disse, o cara diz.

A censura social aos discursos declarados preconcei-
tuosos, faz o locutor se pautar na nio-autoria para nio se
responsabilizar pelos sentidos, “h4 formas sociais que mos-
tram a relagao do sujeito com as palavras e que regulam o

3 A Lei n° 7.716, de 5/1/89 comprova a existéncia de praticas discrimina-
térias no Brasil e define os crimes resultantes de preconceito de raga e de
cor.

* A Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006, conhecida como Lei Maria
da Penha, cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, nos termos do § 8o do art. 226 da Constituigao Federal.
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principio da autoria (0 que supoe um sujeito visivel e res-
ponsdvel pelos sentidos que produz num estado dado de
uma sociedade)” (ORLANDI, 2007, p.134).

Na ideologia crista-machista preconceituosa cabe a
mulher preocupar-se mais com a imagem, com o visual, e ao
homem cabe ser mais dotado de habilidades com a lingua-
gem, pois atrairiam o interesse do sexo oposto. Nesse senti-
do, se reproduz toda a formagao ideoldgica historicamente
posta sobre as relagdes de género, o que também ocorre em
piadas em geral, como aponta Possenti (2010, p.82): “Assim,
as piadas sexistas, como, alids, ocorre com as que se referem
a outros dominios, nao se caracterizam por veicular discur-
sos novos, mas por explorar de forma especifica discursos
correntes — no caso, alguns esteredtipos e fantasias”.

Usando o diagrama de Veath (1998), ilustramos o
funcionamento do humor sobre as relacoes de género, na

FDEP, veiculada no PVC:

| FD “mundana” = FDEP |
Violagao Normalidade

FDEP =mulher burra

| FD “mundana”™ = mulher

1. | NOEMALIDADE Formagio Preconceito contra a mulher
discursiva (FD)
“mundana”
2. | VIOLACAO FDEP Reprodugio do preconceito contra a
mulher
3. | SIMULTANEIDADE | FDEP=FD Preconceito contra a mulher = reprodugio
“mundana” do preconceito contra a mulher
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A viola¢ao que produz o humor, nas sequéncias, é a
reproducio na FDEP dos sentidos da FD “mundana”. Ne-
ga-se 0 mundo, porque “jaz no pecado” , mas reproduz-se o
preconceito ao inferiorizar a imagem da mulher. O discurso
religioso evangélico pentecostal posiciona-se radicalmente
ao negar o “mundo” como forma de constru¢io de identi-
dade. O apelo proselitista refor¢a que é preciso “nascer de
novo’, negar o mundo e ser uma nova criatura.

O funcionamento da negacio se realiza pelo sim pres-
suposto no ouvinte, esse mecanismo é uma marca do dis-
curso religioso, denominada por Orlandi (2009, p.257), de
“denegacio: Entao, a retdrica do discurso religioso é a que
se pode denominar retérica da denegacio, ou seja, a negacio
da negacio (...). Assim, o discurso religioso, para afirmar o
que ¢ positivo, deve negar o negativo, ou seja, deve negar o
sim pressuposto, do homem, ao pecado (que ¢ negagio).”

A denegagao, que ¢ a negacao ao pecado, ao “mun-
dano”, no humor nio se processa, pois hd uma equalizagao
entre a FDEP e a oposta. Por isso é uma dor, mas nao fere,
os sentidos nio rompem, mas associam as formacoes dis-
cursivas contrdrias, no interior mesmo do discurso.

5 CONCLUSAO

A midia sobrevive do espetdculo, do marketing, do en-
tretenimento. O Programa Vitéria em Cristo, apesar de re-
presentar uma igreja radicalmente tradicionalista, a Assem-
bleia de Deus, se atualiza segundo exige sua manutengao,
para isso flexiona o dizer que aparentemente se suaviza na
forma de brincadeiras e jogos de linguagem que provocam
o riso durante seus sermoes. As condigoes de produ¢io do
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discurso religioso no PVC sustentam a emersao do humor,
pois as relagoes imagindrias dos sujeitos permitem o “en-
gracado” na adoragio, ou seja, se 0 pastor — representante
legitimo — porta voz de Deus — faz graga, provoca o riso e
rir também, porque o servo, submisso e obediente nio rir
com ele?

O humor nos sermées do PVC acontece, portanto,
como fruto do processo de midiatizagdo da religido evan-
gélica pentecostal reproduzindo os sentidos da religiao e da
midia, sem, entretanto, provocar sentidos novos. O pastor
e os crentes continuam no mesmo lugar legitimado pela re-
ligido mesmo quando fazem a graga, mesmo quando riem.
O que provoca a graga ¢ o riso, o referente, nao rompe com
os principios da religido, nem com os valores sociais pro-
pagados na televisao, mas os reproduzem e os unificam no
mesmo discurso.

Compreendemos, entdo, o humor no Programa Vi-
toria em Cristo nessa formulagdo, que provoca estranha-
mento, na medida em que associa o dizer da religido com o
dizer da midia que ¢ o dizer do “mundo”, e se ¢ mundano
¢ contra Deus, desaprova a Deus, tanto que até a década de
90 a televisao foi endemoniada pela igreja que a interpretava
como mensageira do diabo.

A importéncia das imagens de riso do pablico no PVC
¢ justamente porque produzem efeito de realidade e de ver-
dade. Esses sentidos associam-se ao sentido de adesio que
silenciam o percurso histérico de nio aceitagdo do humor e
da “endemonizag¢io” da televisao pelos assembleianos.

O humor revela o deslize, ou seja, o equivoco, pois
nele se anula a “denegagao”, caracteristica fundamental do
discurso religioso. A denegagdo ¢ a negacio de tudo que
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nega a Deus ou a Ciristo, nesse caso, o pecado, as préti-

<« » ~ .
cas “mundanas”. O humor nio nega, mas reproduz o dizer
“mundano’.
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O Equivoco em ‘Ali nao era o meu lugar™

Prof2. Dr2. Edite Luzia de Almeida Vasconcelos

Resumo:

Neste texto visa-se demonstrar o funcionamento discursi-
vo do advérbio ali, no intradiscurso, afirmando a existéncia
do interdiscurso que ¢ o lugar de constitui¢io dos sentidos,
visto que enquanto elemento da discursividade, o advérbio
coloca o sujeito do discurso religioso nao s6 em um espago
que ele recusa, mas o movimenta no tempo, para antes e
depois da conversao. Para isso, foram analisadas sequéncias
discursivas extraidas do corpus, composto por transcri¢oes
grafemdticas de entrevistas feitas com missiondrias batistas.
Assim, compreende-se que o funcionamento discursivo des-
ses advérbios constrdi no sujeito a ilusao da representacio
do discurso divino, dada pelo efeito de estabilidade dos sen-
tidos do trabalho de missdes. A anilise foi feita a luz dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Andlise do Discurso
de orientagao francesa.

Palavras-chave: advérbio a/i, representagao, trabalho
de missoes, sujeito, sentido.

! Este artigo compoe um capitulo da minha tese intitulada “A formagao
da identidade batista: efeitos de sentidos do trabalho de missées”. A tese
foi defendida pelo Programa de Pés-graduagao em Letras e Linguistica, da
Faculdade de Letras, da Universidade Federal de Alagoas, sob a orientagao
da Prof2. Dra. Maria Virginia Borges Amaral, em 2010.
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1 INTRODUCAO

Para o sujeito do discurso religioso as contradi¢oes
nao se evidenciam nos sentidos estabilizados sobre ser reli-
gioso. O efeito de estabilidade dos sentidos é materializado
de diferentes formas para que ele acredite que a identidade
constréi-se pela homogeneidade. Assim, da mesma maneira
que ndo reconhece que “a identidade torna-se uma ‘cele-
bracio mével: formada e transformada continuamente em
relagao as formas pelas quais somos representados ou inter-
pelados” (HALL, 2006, p. 13), o sujeito nao sabe, porque
esquece, que o sentido, longe de ser Gnico, movimenta-se,
isto ¢, constrdi-se na heterogeneidade, o que abre o jogo
entre o estabilizado e o sujeito ao equivoco. Nesses termos,
objetivando-se demonstrar o funcionamento discursivo dos
advérbios ali e aqui, procede-se a andlise de sequéncias dis-
cursivas de corpus composto por transcricoes de gravagoes
de entrevistas realizadas com missiondrias Batistas. Assim,
¢ possivel verificar o funcionamento das estratégias discur-
sivas desse sujeito quando os sentidos sao colocados em con-
fronto.

2 O equivoco

E possivel analisar o funcionamento do discurso,
através do advérbio ali, na sequéncia discursiva 01, abaixo.

SDO1 - E aquilo foi despertando mais até que trabalhando
com (inint) trabalhei numa empresa, numa loja de sapatos
aqui de Salvador, mas sempre assim, inquieta. Sabia que
eu ndo tava fazendo exatamente o que eu deveria fazer, me
sentia sd, muito mal no trabalho, chorava muito e determi-
nado dia entio, no ano de 98, 97, eu entio decidi deixar a
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empresa. Interessante que aconteceu um detalhe interessante
nessa minha decisdo, na empresa que eu trabalhei, trabalhei
durante oito anos nessa empresa de cal¢ados, uma grande
empresa até, por sinal, e eu era caixa e durante esse periodo,
meu periodo de caixa, eu jd nao gostava, nio ¢ J4 niao me
sentia bem. Era como se eu tivesse fora do lugar, ali ndo era o
meu lugar, eu me sentia muito mal, eu me sentia muito mal,
chorava e nas minhas orac¢oes pedia a Deus para sair dali e
eu nunca sentia a diregao de Deus ali.

A materialidade da discursividade estabilizada em ali,
nos enunciados a seguir, retirados de (SD01)

Grupo 1:

(@) ali ndo era o meu lugar

(b) chorava e nas minhas ora¢oes pedia a Deus para sair dali
() eu nunca sentia a direcao de Deus ali

¢ resultado do sentimento de inadequacio do sujeito em
relagdo ao trabalho desenvolvido fora da religiao quando
se ¢ identificado com o discurso que prega a unicidade do
sentido para o trabalho.

Sentimento de inadequacio que também estd mate-
rializado nos enunciados marcados com a negativa, confor-
me os enunciados do grupo 2, mas também pode ser de-
preendido dos enunciados sem a marca no intradiscurso,
como os enunciados do grupo 3, mesmo que ndo apresen-
tem o locativo designador de espago.

Grupo 2:

(d) e eu era caixa e durante esse periodo, meu periodo de
caixa, eu jd nao gostava, nao é?

(e) J4 nao me sentia bem
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Grupo 3:
(f) Era como se eu tivesse fora do lugar
(g) Eu me sentia muito mal, eu me sentia muito mal

Se, por um lado, os enunciados da sequéncia discur-
siva 01, do grupo 1, constroem o sentimento de inadequa-
¢ao quanto ao lugar de trabalho; por outro, os enunciados
do grupo 2 e os do grupo 3 sinalizam para a justificativa
do sentimento de inadequagio do sujeito que pedia a Deus
para ser promovida.

SDO2 - Entéio eu pedia para ser promovida, para ser vendedo-
ra, pra gerente e também nunca (inint) sempre pedia pra Deus
ou me tira daqui ou quero ser promovida, fico aqui o tempo
todo e no ano que eu me decidi entio ir pro semindrio, eu recebi
uma grande promogao da empresa (inint) nem ser gerente,
nem ser vendedora, ser primeira tesoureira da empresa e fui
mesmo assim porque eu jd tinha decidido que eu ia para o
semindrio que é a primeira parte da conversio missiondria,
vocé tem que se tratar, quem quer ser médico, ser engenhei-
ro, tem que se preparar, a missiondria também precisa ter
um preparo ideolégico, um preparo de base, um preparo da
palavra.

A sequéncia discursiva 02, acima, traz pistas de que
o sujeito acredita que a ‘conversio missiondria’ efetiva um
trabalho de preparagdo ‘da palavra), através da participagio
no semindrio. Sao pistas, também, da crenca do sujeito de
que os dois pedidos lhe sio concedidos a0 mesmo tempo.

Grupo 4:

(h) sempre pedia pra Deus ou me tira daqui ou quero ser
promovida
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(i) fico aqui o tempo todo e no ano que eu me decidi en-
tdo ir pro semindrio, eu recebi uma grande promogio da
empresa

(j) nem ser gerente, nem ser vendedora, ser primeira tesou-
reira da empresa ou ir para o semindrio e ser missiondria

(1) e fui mesmo assim porque eu jd tinha decidido que eu ia
para o seminario

Assim, os sentidos circulantes nos enunciados do
grupo 4, notadamente em (h), significam que Deus lhe
concedeu tanto a saida do lugar onde ele estava e rejeitava
quanto a promog¢ao como a ida para o semindrio, conforme
(i). Esses sentidos indicam a contradicdo do sujeito de que
sua escolha deriva da concessao de Deus aos seus pedidos,
deixando-lhe a impressdo de que sua deciso entre aceitar a
promocao recebida ou ir para o semindrio (i) e (j) apenas foi
possivel porque Deus decidiu.

Nesses termos, se pode dizer que o sentimento de ina-
dequagéo materializado nos enunciados acima, em SDO1,
significa inadequagao a um tipo de trabalho com o qual nao
tem identidade, isto é, um trabalho fora da religiao, posto
que a missiondria acredita que a ida para o semindrio “é a
primeira parte da conversio missiondria”. A inadequagio,
entdo, significa um lugar de identidade, posto que coloca
o syjeito do discurso no lugar do trabalho missiondrio e,
em consequéncia, traz o lugar do sentido estabilizado por
missao.

2.1 A representagao espago-temporal do sujeito
Considerando-se as condi¢oes de produgio em que

sao construidos esses sentidos, opera-se um deslocamento
importante de espago, que tira a missiondria de um dado
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espago e a coloca em outro, ou seja, o espago de trabalho na
religiao; por isso, a missiondria enuncia ali, dizendo-o como
um espaco para nao estar. E um jé-dito que retorna como
pré-construido (PECHEUX, 1995) com a forma linguistica
do advérbio a/i, no intradiscurso, afirmando a existéncia do
interdiscurso que é o lugar de constitui¢do dos sentidos.

Na sequéncia discursiva 01, acima, a insatisfacdo do
sujeito ¢ materializada como uma representagao dada por
ali nao apenas espacial, mas também temporal. Para Or-
landi (1990), quando se pensa o sentido vincula-se a com-
preensio de que “o tempo ¢ o da fugacidade. O sentido nao
se deixa pegar. Instdvel, errdtico. O sentido nao dura. O que
dura ¢ seu ‘arcabougo’, a institui¢ao que o fixa e o eterniza.
Ele, no entanto, se move em outros lugares.” (p. 43).

Enquanto elemento da discursividade, o advérbio co-
loca o sujeito ndo s6 em um espago que ele recusa, mas
o movimenta no tempo, para antes ¢ depois da conversio,
porque o discurso nio ¢ “independente das redes de memé-
ria e dos trajetos sociais nos quais ele irrompe” (PECHEUX,
1995), ao contririo, ele ‘desestrutura’ e ‘reestrutura’ os senti-
dos que lhe estao ‘filiados’, provocando o seu deslocamento.

Para Pécheux, (PECHEUX, 1995), “todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturacio-reestrutura-
¢ao dessas redes e trajetos: todo discurso é o indice poten-
cial de uma agitacio nas filiagoes sécio-histéricas de identi-
ficacao” (p. 56). Assim, o efeito de sentido de inadequagdo
significa, também, o discurso como um lugar de dominio
de meméria que o constitui, estabelecendo sua relagao com
outros discursos que, por sua vez, significam pontos de de-
riva possiveis, inscritos na rede de meméria como efeito do
deslocamento dos sentidos.
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Na perspectiva da temporalidade dos processos dis-
cursivos, o enunciado ali coloca o sujeito em épocas dife-
renciadas da enunciacio, isto é, em distintas condicoes de
produgio dos sentidos, ou seja, em um antes e um depois
que constituem sentidos diferentes para o trabalho que pode
ser estabelecido como ser um trabalho de missées ou ser
um trabalho secular; sendo que essa temporalidade também
significa uma posi¢ao do sujeito no discurso.

Courtine (20006), referindo-se ao modo de enunciacgio
no discurso politico, dird que a posigao ¢ assumida median-
te uma imposi¢io ‘de uma ordem do discurso’ ao sujeito.
Entéo, os sentidos dados por ali como efeitos de sentidos
espago-temporais, dizem respeito a posi¢oes do sujeito que
se podem realizar como antes e depois de sua conversio a
religido. Nesses termos, o estabilizado a/i, também, coloca
uma relagao espaco-temporal que define a subjetividade, co-
locando-a, por sua vez, em relagao a um antes e um depois
articulados a um outro enunciado anterior, que funciona
em razao da ordem imposta pelo discurso de determinadas
condicoes de produgio que colocam em relagio elementos
de dominio de saber de formagdes discursivas que podem
ser de alianca ou de contradigio.

A forma linguistica /i, analisada como categoria da
discursividade, entao, gera o efeito de sentido de separagao,
ou seja, efeito de sentido de nao-identificagao/identificacio:
de um lado, antes; do outro, depois que funciona como me-
moria, sendo que a memoria jd significa uma filiagao nas
redes de sentidos, significando, nessa forma material, a re-
la¢io da lingua (a falha) e da histéria. Em Achard (2007),
sobre a memoéria, se pode considerar que o funcionamento
do discurso
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supode que os operadores linguageiros s funcionam com
relagdo a imersio em uma situagio, quer dizer, levando-se
em consideragdo as priticas de que eles sio portadores. De
outro modo, o passado, mesmo que realmente memorizado,
s6 pode trabalhar mediando as reformulagées que permitem
reenquadrd-lo no discurso concreto face ao qual nos encon-

tramos. (ACHAD, 2007, p. 14).

Assim, por um lado, a forma gramatical /i funciona
como um pré-construido, enquanto efeito constitutivo do
interdiscurso, no intradiscurso, que, por sua vez, funciona
como a memoria que significa ndo sé a presenga de outro
discurso no discurso, mas também um efeito de sentido de
lembranga e, por outro lado, funciona como um efeito de
separacao, de divisao. O /i institui a relagao espago-tem-
poral, considerando-se que tal relacio se estabelece as dife-
rentes temporalidades — antes e depois da conversao — e os
efeitos de sentidos que elas instituem.

Como j4 explicitado, este efeito de sentido nao é cons-
truido tao somente pelos elementos formais, posto que, en-
quanto elemento de discursividade o advérbio 4/, em

(a) ali ndo era o meu lugar
(b) chorava e nas minhas ora¢oes pedia a Deus para sair

dali

() eu nunca sentia a direcao de Deus ali

retirados do Grupo 1, de (SD01), acima, nao tem tio so-
mente valor préprio, distintivo, exclusivo de locativo.

Esses sentidos, por sua vez, sio encontrados nos enun-
ciados exemplificados abaixo, quando a missiondria enuncia
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o advérbio aqui. Assim, em SD03, afirma-o como lugar —
em ltuberd — onde trabalha como missiondria com adoles-
centes.

SDO03 - Desde quando? Eu trabalho com ado-
lescentes desde 97, antes de vim para aqui eu traba-
lhava em Jequié com adolescentes e agui eu trabalho
com adolescentes.

Ou, ainda, SD04, quando ela expressa que trabalhou
em uma loja de sapatos, em Salvador.

SDO04 - E aquilo foi despertando mais até que
trabalhando com (inint) trabalhei numa empresa,
numa loja de sapatos agqui de Salvador, mas sempre
assim, inquieta.

Ou até mesmo em SD05, quando a missiondria narra
sobre o trabalho no presidio Lemos de Brito, também signi-
ficando lugar - em salvador.

SDO05 - Tem muitos missiondrios, tem o grupo
grande de evangélicos hoje de trabalho que d4 assis-
téncia ao presidio, entdo nessa questdo o presidio ele ¢,
principalmente o dagui de Salvador que é a peniten-
cidria Lemos de Brito.

Nesses enunciados, o 2gui nao traz um efeito de lem-
branca-separacio ou de identificagio/nio-identificagio
posto que nao comporta o sentido de temporalidade, pre-
sente em /i, (a), (b) e (¢), retirados do grupo 1, da sequéncia
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discursiva 01, acima. Nas sequéncias discursivas 03, 04 e
05, a marca discursiva trazida pelo advérbio assegura a com-
preensio de locativo, situando a missiondria em um lugar
fisico onde ela se encontra, conforme o exercicio da herme-
néutica da forma gramatical adverbial.

Em outros enunciados, entretanto, o advérbio aqui
agrega o sentido de temporalidade, de acordo com (h), Gru-
po 4, de SD02, acima, conforme as condigoes analisadas
em relacao ao advérbio a/i.

(h) sempre pedia pra Deus ou me tira daqui ou quero ser
promovida

E importante salientar que estas formas gramaticais
nao perdem sua acepgdo de locativo, conforme as andlises
classificatérias préprias da tradigio da gramdtica e da lin-
guistica.

Em referéncia a variagdo de seu uso (ali/lagui) e con-
siderando a sua discursividade, o sujeito do discurso movi-
menta a temporalidade, referindo-a como presente e como
passado. Portanto, relativamente ao tempo presente da dis-
cursividade, o advérbio aqui constréi o tempo presente; en-
quanto que ali constréi o tempo passado. Nesta dire¢ao de
anilise, no intradiscurso, aqm’/ﬂ/z’ opoem, entao, uma tem-
poralidade presente, conforme (h) e (i), abaixo, do grupo 4,

de SDO02:

(h) sempre pedia pra Deus ou me tira daqui ou quero ser
promovida

(i) fico aqui o tempo todo e no ano que eu me decidi en-
tao ir pro semindrio, eu recebi uma grande promogio da
empresa
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a uma temporalidade anterior, inscritas no discurso, confor-
me grupo 1, abaixo, de SDO01:

(@ ali ndo era o meu lugar
(b) chorava e nas minhas oragoes pedia a Deus para sair

dali

() eu nunca sentia a direcao de Deus ali

Tal separagio representa o momento sociopragmdtico
em que a missiondria teve que tomar a decisao de ir para o
semindrio (grupo 4, de SD02, acima), conforme se pode
exemplificar em (1), também de SD02:

(1) E fui mesmo assim porque eu ja tinha decidido que eu ia
para o seminario.

Isto é determinado pela temporalidade dada como
um fato discursivo, considerando-se o lugar da formagao
discursiva a qual pertence o sujeito e nio pelas construgoes
linguisticas que, no entanto, o afirmam. Nos enunciados
em anilise, é o sentido de unidade, dado pelo fato de ter-se
tornado uma crente, que a impede de aceitar aquele como
um lugar para ela estar porque o lugar que lhe é dado é ou-
tro. Portanto, o advérbio 4/, em (d), - e também o advérbio
aqui, em (h) e (i) - adquire outros sentidos para além daque-
le de locativo quando analisado como um saber interdiscur-
sivo, como um pré-construido, posto que é, sobretudo, uma
designacio discursiva trazida pela meméria.
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3 O trabalho de missoes: sentido estabilizado

No plano do intradiscurso, o efeito de sentido de
separagio, ou seja, de nio-identificagao/identifica¢io com
uma dada formagao discursiva é operado pelas construgoes
linguisticas formais; no plano do interdiscurso, tal efeito é
operado pela memdria discursiva e produz, por sua vez, o
efeito discursivo da contradigdo para a palavra trabalho.

Devido 2 contradi¢ao dada pelo aspecto espago/tem-
poral, instalado por (a) “a/i nao era o meu lugar”, (b) “cho-
rava e nas minhas oracoes pedia a Deus para sair dali”, (c)
“eu nunca sentia a dire¢do de Deus a/i”— na sapataria onde a
missiondria trabalhava e também pelo par dicotdmico antes/
depois da conversao —, o sujeito nao percebe o outro sentido
para o trabalho o qual lhe atravessa a formacao discursiva;
sentido que lhe é dado como o avesso daquele que ele atribui
para o trabalho — trabalho de miss6es —, uma vez que acre-
dita que o seu trabalho na igreja difere do trabalho secular;
sentido que lhe é dado como meméria, mas que ele nega.

Nos termos de andlise desenvolvida neste artigo, a
separagdo dada em ali significa a recusa do sujeito em re-
lagdo ao sentido dado como trabalho secular — a/i, em um
trabalho que nao ¢ um trabalho na/para a religiao; ali, em
um trabalho fora da religido. Isto é, /i — que nio ¢ na sa-
pataria — funciona metaforizado como fora da religido, ou
seja, estar/trabalhar fora da religio. Dessa posi¢ao, o sujeito
realiza o efeito da uniformidade e da homogeneidade, de
onde ele opera a estabilidade dos sentidos desejados, na for-
magcio discursiva religiosa, isto é, o sujeito opera o sentido
de missao como forma de realizacao do trabalho desenvol-
vido exclusivamente na/para a religiao.
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No exame dos trés modos diversos de se relacionar
com a produgio do conhecimento, Pécheux (1995) con-
figura as “tomadas de posi¢ao do sujeito” que mostram o
trabalho de “recobrimento-reprodugao-reinscri¢ao” do su-
jeito em relagdo ao saber de uma dada formagéo discursiva,
como a inscri¢do do interdiscurso, no intradiscurso. Orlan-
di (2005), ao definir interdiscurso, reafirma o sentido como
dado antes, em outro lugar. Para a autora “o interdiscurso é
o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que determinam
o que dizemos, sustentando a possibilidade mesma do dizer.
Para que nossas palavras tenham sentido ¢ preciso que jd
tenham sentido”. (p. 60)

Isto ¢, o interdiscurso do mesmo modo que determi-
na os dizeres que podem ser ditos, também determinam
aqueles que nio podem ser ditos em uma dada formagao
discursiva, o que significa que ela ¢ atravessada pela dis-
cursividade, ou seja, por efeitos de sentidos que significam
efeitos de confronto.

CONCLUSAO

O trabalho executado fora da igreja, impoe ao sujeito
o sentimento de inadequagao, posto que essa é uma posi¢ao
espago/temporal que ele acredita exterior e conflitante aque-
la permitida pela sua formagao discursiva. Nesses termos,
ali coloca a formacao discursiva e seu dominio de saber em
relacio de contradi¢do com a sua exterioridade. Devido a
posigao discursiva ocupada, o sujeito acredita que o senti-
do secularizado de trabalho nio é um sentido autorizado
pela sua formagao discursiva, quer seja, ele acredita que um
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tal sentido situa-se em outra formagao discursiva, que lhe é
conflitante.

Desse modo, de acordo com o funcionamento discur-
sivo do advérbio /i, nos enunciados em andlise, para o su-
jeito do discurso o sentido pré-construido (o interdiscurso)
materializado como forma linguistica adverbial ‘2/7’, realiza
a separagio entre o mundo secular e o mundo religioso, de
modo que a missiondria nega o primeiro como um lugar
adequado para ela estar/trabalhar, posto que como crente
ela deve viver coerente com as exigéncias de conduta da sua
religido. Esse funcionamento opera-se através da represen-
tagdo espago-temporal do advérbio 4/i, dada pelo interdis-
curso, no intradiscurso e que ocorre para o sujeito como o
efeito imagindrio de unidade.

A separagio operada nos enunciados marcados por a/i
como um processo de temporalidade discursiva configura
uma tomada de posi¢ao pelo sujeito do discurso como resul-
tado do seu desdobramento origindrio de sua interpelagao
pela formagio discursiva (PECHEUX, 1995) da religido
e, consequentemente, por uma formagao ideoldgica, com
a qual se identifica e que o submete aos efeitos de sentido
dados pelo trabalho de missoes.

Em decorréncia da identificagdo, por um lado, o su-
jeito é tomado pela ilusao derivada da tomada de posigao
do bom sujeito (PECHEUX, 1995) ilusio que o constitui
como plenamente identificado com o dominio de saber do
discurso religioso. Neste discurso, por outro lado, a con-
tradicao efetiva-se com a inscri¢ao de discursos outros na
formagao discursiva religiosa, mas cujos sentidos sao apa-
gados, apagamento esse origindrio da ilusdo discursiva dos

esquecimentos (PECHEUX, 1995).
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A tomada de posi¢ao do bom sujeito implica em limi-
tes devido a contradi¢do estabelecida, e, como consequén-
cia, o sujeito rejeita a identidade ligada ao trabalho nao-reli-
gioso (trabalho secular). Assim, ele acredita ter abandonado
os sentidos identificados com essa formacao discursiva e as-
sumido os relativos a formacio discursiva com a qual agora
estd identificado — “a/i”, no trabalho secular, no trabalho
fora da religiao “ndo era o meu lugar”.

A missiondria evidencia o seu modo de trabalho, mar-
cado-o intradiscursivamente como ali, a0 tempo em que
ao enuncid-lo traz sentidos que se contrapdem, posto que
trabalhar/ndo trabalhar na/para a religido impée ao sujei-
to o sentimento de satisfacio/insatisfacdo. O sujeito, entio,
constréi o outro, mas como excluido. Esse outro recusado
significa, portanto, a recusa do espago identificado com o
trabalho secular significando, também, a contradi¢iao com
o dominio de saber do discurso religioso, com o qual o su-
jeito passa a identificar-se.
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Rock’n’roll: memoria e identidade
baianas em Raul Seixas

Prof2. Ms. Marijane de Oliveira Correia

Resumo:

Este texto resulta de pesquisas desenvolvidas em 2012 no
Grupo de Pesquisa Linguagens e Representagdes, CNPq,
IFBA - Campus Salvador. O presente trabalho é produto
da andlise de uma musica do cantor e compositor Raul
Santos Seixas, denominada “Rock n’Roll”, do tltimo 4lbum
do autor intitulado “A panela do diabo”, de 1989. Para isso,
utilizou-se dos estudos Linguisticos na anilise textual, des-
tacando como Raul apresentou aspectos socioculturais da
sociedade baiana, entre as décadas de 60,70 e 80, em es-
pecial na Bahia. Assim, foi possivel constatar através dos
resultados iniciais que, mesmo muito criticado, Raul Seixas
deixa contribui¢oes importantes para estudiosos de diver-
sas dreas, como, por exemplo, os estudos culturais. Dessa
maneira, este trabalho se justifica no interesse em levantar
dados sobre a comunidade soteropolitana, seus costumes e

comportamentos.
Palavras-chave: Bahia, cultura, Raul Seixas, sociedade.

1 INTRODUCAO

Considerado um dos maiores cantores de rock in roll
no Brasil, Raul Santos Seixas, também conhecido por Raul-
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zito, teve seu trabalho artistico como cantor e compositor
muito conturbado entre as décadas de 50 e 80. Dentre os
assuntos abordados por Raul em suas cangdes, pode-se citar
a cultura musical da Bahia, em especial a rivalidade entre
o rock e a bossa nova, e o comportamento da sociedade
baiana frente a um novo estilo musical: o rock. Consideran-
do sua influéncia em uma sociedade conservadora, como a
Bahia naquela época, cantando rock in roll com um estilo
peculiar para a cultura local, esta pesquisa analisa uma ma-
sica “raulseixista” denominada “Rock7’Roll” alavancando
questoes relacionadas a cultura e sociedade baiana entre as
décadas de 60 e 80, a fim de fazer um resgate memorial da
cidade soteropolitana. O presente trabalho pretende contri-
buir para pesquisas relacionadas a disciplinas como Litera-
tura, Histéria, Antropologia, dentre outras, considerando
que pode-se perceber grupos sociais envolvidos na histéria
cultural da Bahia nos anos 60,70 e 80, através de letras de
musica de Raul.

No mesmo ano de sua morte, em 1989, Raul grava
seu tltimo dlbum “A panela do diabo” com Marcelo Nova,
amigo de Seixas e cantor da banda Camisa de Vénus,' o qual
teve o lancamento marcado para dois dias antes da morte
de Raulzito, em 19 de agosto de 1989. Com estilo irreve-
rente e fazendo uma retrospectiva de alguns detalhes de sua
carreira e vida, a musica rockn roll faz criticas a cultura dos
anos 60 a 80, mostra um estilo de vida da sociedade baiana
destes periodos, além de revelar o comportamento de Raul
até sua morte.

! Banda baiana fundada em 1980, em Salvador, e liderada por Marcelo
Nova.
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2 CONHECENDO O CORPUS

O método de trabalho utilizado no desenvolvimento
desta pesquisa concentra-se nos estudos linguisticos para
realizar a andlise textual, além dos estudos culturais para
destacar as representagdes da Bahia na musica “Raulseixis-
ta”. As contribui¢oes deixadas por Raul Seixas desvendam
costumes da sociedade baiana entre as décadas de 50 a 80,
entretanto o presente trabalho focard as décadas de 60, 70
e 80, jd que estas podem ser constatadas na musica corpus
desta andlise. Desta maneira, através da pesquisa realizada
em? ambiente virtual constatou-se que das 278 letras es-
tudadas 11 fazem referéncia a Bahia, sobre as quais irdo se
debrugar as pesquisas posteriores sobre Raul Seixas e suas
contribuicoes acerca da Memoria sociocultural baiana, sao
elas: “Capim Guiné’; “Menina de Amaralina” “Minha vio-
la”; “Mosca na sopa”; “Nanny”; “Quando acabar o maluco
sou eu’; “Quero ir’; “Sessao das dez”; “Soul tabaroa” , “Tu
és o grande amor da minha vida” e “Rockn’roll”. Com 15
dlbuns lancados, sem incluir as regravacoes e coletineas,
160 musicas inéditas e muito polémico em suas composi-
¢oes e comportamento, Raul, em vdrias musicas, relembra
a trajetéria cultural, social e histérica da Bahia bem como
abordagens sobre o rock, como visto na musica: Rok’n roll,
escrita por Raul Seixas e Marcelo Nova® em 1989, objeto de
andlise neste trabalho e descrita a seguir:

“H4 muito tempo atrds, na velha Bahia Eu imita-
va Little Richard e me contorcia As pessoas se afastavam

% Retirada do site: heep://www.letras.mus.br/raul-seixas/
3 Cantor da Banda Camisa de Vénus e amigo de Raul.
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pensando Que eu tava tendo um ataque de Epilepsia (de
epilepsia) / No teatro Vila Velha,Velho conceito de moral
Bosta Nova pra universitdrio, Gente fina, intelectual Oxald,
oxum dendé oxossi de nio seio qué (de nio sei o qué) / Oh,
rock’n’roll, yeah, yeah, yeah,That’s rockn’roll | A carruagem
foi andando e uma década depois Nego dizia que indecén-
cia era 0 mesmo Feijao com arroz Eu ndo podia aparecer na
televisio Pois minha banda era nome de Palavrio (nome de
palavrao) / E 14 dentro do camarim no maior abafamento A
mulherada se chegando Altos pratos suculentos E do meu
lado um hippie punk Me chamando de traidor do movi-
mento (vé se eu aguento) (Traidor do movimento) / Oh,
rock n’roll, yeah, yeah, yeah, that’s rock n’roll | Alguns dizem
que ele é chato Outros dizem que ¢ banal J4 o colocam
em propaganda Fundo de comercial Mas o bicho ainda en-
torta minha Coluna cervical (coluna cervical) / J4 dizia o
Eclesiastes H4 dois mil atrds Debaixo do sol nao hd nada
novo Nio seja bobo meu rapaz Mas nunca vi Beethoven
fazerAquilo que Chuck Berry faz (Chuck Berry faz) / Roll
over Beethoven, roll over Beethoven, Roll over Beethoven,
Tell Tchaikovsky the news / E pra terminar com esse papo
Eu s6 queria dizer Que nao importa o sotaque e sim o jeito
de fazer Pois hd muito percebi que Genival Lacerda tem a
ver com Elvis e com Jerry Lee (Elvis e Jerry Lee) / Por ai os
sinos dobram, Isso nio ¢ tao ruim Pois se sio sinos da morte
Ainda nio bateram para mim E até chegar a minha hora Eu
vou com ele até o fim(com ele até o fim) / oh, Rockn’roll,
yeah, yeah, yeah...That’s rockn’roll | Aqui é Raulzito falan-
do, baby...this is rock’n Roll...the real one”.
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3 UMA BREVE ANALISE

Raul Seixas inicia sua carreira musical com o grupo
“The Panters”, que logo em seguida muda para “Raulzito e
Os Panteras”, com quem grava o seu primeiro LP em 1967,
existem informacoes diferenciadas em relagio a essa data:
no disco original o selo é de 1967; enquanto a capa data de
1968. Com “Os Panteras”, Raul fazia shows pelo interior
da Bahia e pagava para se apresentar, de vez em quando,
em programas de TV. Em um desses shows, na cidade de
Nazaré das Farinhas,* Raulzito foi expulso pelo prefeito da
cidade, sendo acusado de drogado, como relata a seguir:

Teve um show que a gente fez em Nazaré das Farinhas, em
um cinema, com uns amplificadores mixos, coisa de rock
mesmo, que o prefeito expulsou a gente da cidade, que lou-
cura, dizendo que a gente estava drogado. E nao tinha nada
disso na época; eu era biriteiro peca, isso sim (PASSOS,
2003, p.20).

Mesmo com o inicio de carreira muito conturbada,
Raulzito segue divulgando seu trabalho até 1989, quando
lanca seu dltimo dlbum: “Panela do diabo”, em parceria
com Marcelo Nova. A musica Rock’n roll, do dlbum citado,
inicia com a retomada do rock internacional da década de
50, apresenta uma introduc_;éo de vinte e seis minutos da
musica: Be bop a Lulla, cantada por Eugene Vincent Crad-
dock, americano e pioneiro do estilo rock in roll, cuja masi-
ca foi interpretada por grandes nomes do panorama musical
como Os Beatles, Elvis Presley e Jerry Lee Luis, os quais

4 Cidade localizada no interior da Bahia
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influenciaram Raul no estilo de vestir e em suas cancoes.
Com cinco minutos e vinte e um segundo de duracio, in-
cluindo a introducao, Raul relata em Rockn roll a influéncia
do rock em sua vida, na cultura baiana, bem como outros
aspectos da Bahia em relagdo a sociedade, evidenciando até
a moda da época.

Dessa forma, logo na primeira estrofe, a musica retra-
ta as contribui¢ées culturais de Raul Seixas com “Os Pan-
teras” na “Velha Bahia”, como diz o préprio cantor, através
de shows realizados no entao Cine Roma,’ localizado na
Cidade Baixa, reduto da Jovem Guarda e do Rock in Roll

na cidade. Como visto abaixo:

O Cine Roma estd marcado na meméria dos moradores de
Salvador como um dos templos de sua cultura. Inaugurado
em 27 de novembro de 1948, desde 1983 nio ¢ mais palco
de shows de cantores como Roberto Carlos, Raul Seixas, Jer-
ry Adriani, Wanderleia ou Waldick Soriano ou das imensas
filas para assistir aos filmes que causavam furor nas décadas

de 50 ¢ 60 do século passado.®

O publico que frequentava os shows no Cine Roma
eram as empregadas domésticas e estivadores, pessoas eco-
nomicamente menos favorecidas da sociedade soteropolita-
na, e alguns admiradores da classe média, jd que o grupo de
Raul era considerado arruaceiro pela sociedade da época.
Além disso, o acesso, através da Estacao Ferrovidria no Lar-
go da Calcada, facilitava a locomogao da popula¢io mora-
dora do Subtrbio ferrovidrio para o Cine Roma. E interes-

> Local onde grupos de rock faziam shows em Salvador, na década de 60.
¢ Disponivel em:<http://www.irmadulce.org.br/bemaventurada/santua-
rio_circulo.php>
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sante notar que durante as apresentagoes Raul dangava de
forma tao “estranha’”, a ponte de as pessoas chegarem a pen-
sar que o cantor estava tendo ataques epilépticos, quando,
na verdade, Raul imitava nio sé o rock americano, como
Elvis e Little Richard, mas suas dancas e modos de vestir,
fato estranho e revoluciondrio para a cultura local.

J4 a segunda estrofe remete-nos aos contrastes musi-
cais em Salvador: enquanto o rock estava em alta na Cidade
Baixa, o Teatro Vila Velha, localizado no Centro da capital
baiana, era frequentado pelos amantes da “Bossa Nova”, in-
telectuais do periodo. Travando uma luta incansdvel criti-
cando a “Bossa Nova” em suas musicas. Raul chegava a cha-
ma-la de “Bosta Nova”, mostrando, assim, sua indigna¢io
em relagio a um novo estilo musical que comecava a surgir,
com muita for¢a em Salvador, através, principalmente, do
juazeirense Joao Gilberto Prado Pereira de Oliveira, fato vis-
to em vdrias cangdes compostas e cantadas por Raul, como
por exemplo a musica “Eu também vou reclamar” e “MPB
— Sucesso ¢ a tua prova’. Raulzito compreendia a “Bossa
Nova” como nacionalista e brasileira, enquanto quem gos-
tava de rock era um ser revoluciondrio. O preconceito com
os roqueiros da época era tao presente que, ao ingressar na
Faculdade de Direito, em 1966, o cantor percebe um olhar
critico por parte dos académicos devido a sua opgao musi-
cal e forma de vestir, cujo jeito diferenciava da camisa com
desenho de peixinho utilizada por admiradores da “Bossa”,
usando jaqueta preta, a brilhantina nos cabelos, a gola da
camisa para cima, enfim, caracteristicas inspirada no rock
dos Beatles e Elvis Presley, dentre outros.

Na terceira estrofe da musica, percebe-se uma critica
por parte da sociedade em relagao a continuidade do rock

147



Discurso, Lingua, Ensino, Memdria: Representacies e Poder

“Raulseixista”, em finais da década de 80, jd que desde seu
surgimento em 1967, com Os Panteras, Raul continuava
fiel ao seu estilo musical, entretanto era qualificado de sem
alteragdo no estilo, indecente e, 20 mesmo tempo, mantene-
dor de uma cultura considerada, por alguns, ultrapassada.
Assim, pode-se perceber que, depois de muitos anos, o mo-
ralismo social ainda continuava fazendo criticas aos roquei-
ros da época de tal forma que a banda do cantor e amigo
de Raul, Marcelo Nova, chamada de “Camisa de Vénus”,
era impedida pela censura de se apresentar em programa
televisivo, sendo considerado um palavrao para a época o
nome do grupo. Dessa forma, pode-se observar, na musica,
uma cidade marcada pela moral, ligada a igreja cujo obje-
tivo era a procriagdo e a nega¢io ao uso de preservativos,
fato presente até na atualidade. Mesmo diante disto, do
ponto de vista histérico, Salvador possui uma identidade
revoluciondria, sendo o bergo de pessoas como Gregério de
Matos, Antdnio de Castro Alves, Jorge Amado e o préprio
Raul Seixas os quais rompem com os esteredtipos previa-
mente definidos por um grupo detentor do poder, incluin-
do a igreja, e seguidos pela maioria da populagio. Esta se
mantém subalterna e fascista, visto que até nos dias atuais
uma quantidade significativa da sociedade baiana mostra-se
moralista e preconceituosa em relagdo a roupas e mdsicas
do rock, mas danca “na boquinha da garrafa” e bate palma
para aquela degradacdo na qual se expoe o sexo feminino de
forma imoral. Vide critica na pega “Los Catedrasticos”, em
cartaz na cidade soteropolitana hd um tempo.

Dez anos depois, mais ou menos em 1978, segundo
a musica, Raul passa a ser considerado um transgressor até
por parte de alguns grupos chamados de radicais como
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os “hippie punks”, os quais chamava-o de “traidor do mo-
vimento”. Este grupo buscava uma forma de se expressar
muito agressiva e rompia com a industria fonografica, en-
quanto Raul jd tinha se apresentado em programas da Rede
Globo, onde gravou virios videoclipes, dentre eles a musica
“Gita” que passa a fazer parte da trilha sonora da novela “O
rebu” em 1874; na TV Itapoan, no programa “Escadas do
sucesso” e na TV Bandeirantes com Fausto Silva, fechado
contratos com inddstrias fonograficas a fim de divulgar seus
novos albuns.

Mesmo apés criticas, exilios, doengas, altos e baixos
que envolveram a carreira de Raul a midia comeca a pu-
blicar o rock, antes tido como transgressor, em propagan-
das, como relatado na quinta estrofe da musica. Entretanto,
muitos ainda criticam este som chamando-o de banal e cha-
to, 0 que nao desestimulava Raul em continuar compondo,
cantando e dancando até¢ dois dias antes da sua morte. E
interessante observar que “Raulzito” utiliza-se de um dis-
curso religioso para contradizé-lo, ratificando, assim, seu
ponto de vista em relagdo a biblia como um livro qualquer.
Ao citar o livro biblico do Eclesiastes, faz referéncia ao Cap.
1o, versiculo 9, que diz: “O que foi, isso é o que hd de ser,
e o que se faz, isso se tornard a fazer; de modo que nada hd
novo debaixo do sol”, Raul contrapée essa afirmagio biblica
mostrando novidades no cendrio musical, a0 comparar Bee-
thoven com Chuck Berry, enfatizando as “boas novas” que
este artista apresenta. Algo impar existente no estilo deste
ultimo, como diz Raul: “... mas eu nunca vi Beethoven fazer
aquilo que Chuck Berry faz”.

Nordestino, baiano, roqueiro, varios fatores podem
ter contribuido para a ocorréncia de alguns declinios na car-
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reira do cantor, isso pode ser visto na pendltima estrofe da
musica quando ele traz, como pista linguistica, um possivel
preconceito em relagao ao sotaque que ele possuia, fazendo
criticas ferrenhas ao mostrar que o sotaque é o que menos
importa para um artista expressar sua cultura (ou a cultura
de um povo). Isso pode ser ratificado historicamente quan-
do se recorre as viagens de Raul ao Rio de Janeiro, em 1967
com “Os Panteras”, por exemplo, retornando para Salvador
sem rumo e sem dinheiro. Além disso, em algumas mdasi-
cas, considero até muitas, ele mostra-se indignado quanto a
vida que ele levava na “cidade maravilhosa” como visto nas
musicas: “Chorinho inconsequente”; “Eta vida”; “Sessio das
dez” e “Soul Tabaroa”.

Como se tratava de uma pessoa apaixonada por lei-
tura, apesar de nao ter concluido nenhuma das Faculdades,
a intertextualidade, aqui compreendida de acordo com os
estudos da Linguistica Textual e visto em Koch (2005, p.
62-63), se faz presente na maioria de suas musicas, além de
parafrasear uma passagem biblica, o cantor faz referéncia ao
livro de 1940 e, claro, o filme do mesmo titulo “Por quem
os sinos dobram”, 1943, na Gltima parte do corpus. Essas mi-
dias, impressa e eletrénica, mostram a guerra espanhola,
criticando a agao extremamente violenta das tropas fascistas
italianas e nazistas alemaes, fazendo uma andlise sobre a
condi¢ao humana. Raulzito mostra que os sinos, apés tan-
to tempo, continuam dobrando por ai, ou seja, as guerras
continuam em algum lugar do mundo. Chamado de sinos
da morte Raul comemora a sua vida e conclui a musica di-
zendo que enquanto tiver vida o rock in roll sempre estard
ao seu lado, independente da opinido publica. Além de citar
esse titulo do livro/filme na musica em estudo Raul ainda
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publica um dlbum com o mesmo nome, “Por quem os sinos
dobram”, em 1979, contendo, ainda, uma musica com o
mesmo titulo.

Ao final da musica, Raul ratifica seu ponto de vista
em relagdo ao rock’nroll dizendo em inglés e misturando
ao portugués: “Aqui é Raulzito falando... #his is rock’n roll..
the real one” afirmando que a cangao realmente é rock’n‘roll
com os mesmo moldes do rock americano das décadas de
50 e 60, cuja influéncia esteve presente nas obras Raulseixis-
tas até dois dias antes de sua morte. E interessante notar que
Seixas faz questdo de enfatizar quem estd falando naquele
momento da despedida da cangio, ou seja, como a musica
foi composta por Raul e Marceleza, como também é conhe-
cido seu amigo, Raulzito deixa claro seu posicionamento,
mostrando que ¢ ele quem estd classificando a obra musical
como um verdadeiro rock’n roll. Isto é visto em entrevista
concedida por Marcelo Nova quando diz: “Nossa inten¢ao
era uma sé: fazer um disco de rock 7’rol/ cléssico sem os exo-
tismos de estidio da época” (SEIXAS, 1945-1989, p. 293).

Ainda neste trecho da cangdo, pode-se perceber a
relagdo de Raul com a morte, tema bastante presente em
algumas musicas “Raulseixistas” como em “Canto para mi-
nha morte”,” na qual se encontra um relato em relagao a
vida e & morte, esta tltima tao perto do cantor, ou seja, dois
dias antes da sua morte.

CONCLUSAO

Os resultados preliminares observados nesta andlise
literdria revelam o comportamento de um estilo musical

7 Msica do dlbum: Let me sing my rock and roll de 1985.
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que surge na Bahia na década de 60 e prossegue até o final
dos anos 80. Este comportamento apresenta uma forma de
vestir, cantar, pentear os cabelos, andar e pensar peculiar e
diferente do ponto de vista social, ou seja, difere dos moldes
pré-estabelecidos por uma sociedade, por um grupo social
que detém o poder, fato percebido até os dias atuais, quem
nao segue a moda estd por fora dos moldes “normais”. E é
contra isso que Raul lutou durante toda sua vida, contra
uma regra a ser seguida por todos, isto pode ser ratificado
através de suas can¢des quando Raul mostrava sua indigna-
¢ao em relagdo ao governo e igreja, dentre outros que cons-
tituem uma sociedade hipo’crita, como visto, por exemplo,
na musica “Conversa pra boi dormir”. Além de apresentar
caracteristicas da cultura e sociedade baianas na musica
rock’n roll, outras composi¢oes também abordam este tema
como o batuque de candomblé na musica “Mosca na sopa”,
como o modo de vida que Raul levava no interior da Bahia,
visto na can¢do “Capim Guiné” ou ainda sobre a cultura e
sociedade carioca como visto em “Ouro de tolo”. Ademais,
é bastante comum encontrar nas obras Raulseixistas criticas
a Bossa nova e 2 MPB, vistas na masica:“Sucesso é a sua pro-
va” ou criticas a inddstria musical como na can¢io: “Muita
estrela, pouca constelagio”.

Até o fim de sua vida Raul se dedicou ao rock in roll,
morrendo dois dias apds o langamento do dlbum “Panela
do Diabo”, em 21 de agosto de 1989, por parada cardiaca,
causada por uma pancreatite cronica. Todavia sua morte foi
apenas parcial, pois, todos os anos, fas, chamado “Raulsei-
xistas”, vao ao cemitério Jardim da Saudade, em Salvador,
“ressuscitd-lo” cantando, tocando, dan¢ando e tomando vi-
nho, ou seja, “fazendo o que o diabo gosta™.®
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Raul encerrou sua carreira artistica e intelectual deixando
contribui¢bes para a cultura mundial, além de muitos ad-
miradores de suas ideias. Assim, Raulzito finaliza sua carrei-
ra musical fazendo um resgate da meméria musical, politica
e social da Bahia.
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Saussure e Bakhtin:
Histéria, Estrutura e Sentidos

Prof. Ms. Jorge Augusto de Jesus Silva

Resumo:
Esse texto busca por em didlogo as conhecidas contribui-
¢oes da linguistica saussureana, para a teoria estruturalista,
com as possiveis contribui¢oes da linguistica bakhtiniana
aos postulados pés-estruturalistas, acentuando como, atra-
vés da incorporagio da dimensao histérica no estudo da
linguagem, o tedrico russo, possibilita o surgimento, e ou
a circulagdo de uma série de categorias tedricas, como: dia-
logismo, intertextualidade, polifonia, polissemia e enuncia-
¢a0, que além de serem insertas no estudo da linguagem,
compuseram, a partir de meados do século XX, o referen-
cial tedrico utilizado por parte das disciplinas nas dreas de
literatura, estudos culturais, critica da cultura e linguagem.
Em suma buscamos identificar o movimento e o uso das
teorias linguisticas de Saussure e Bakhtin, na formula¢io
do arcabougo teérico das teorias estruturalistas e pés-estru-
turalistas.

Palavras-chave: Saussure, Estruturalismo, Pés-Es-
truturalismo, Bakhtin, Histéria.

1 Introdugao — Saussure: a porta de entrada

Ap6s o langamento péstumo de “Curso de Linguisti-
ca Geral” aulas de Saussure organizadas e editadas por al-
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guns de seus alunos, ocorre uma grande virada nos estudos
das ciéncias humanas. A articulagao da lingua como sistema
de signos, e a descrigao de suas combinagdes significantes a
partir de recortes sincronicos, fornece as humanidades uma
nova possibilidade metodolégica de estudo do social. Essa
transposi¢ao do modelo linguistico saussuriano as ciéncias
sociais acontecem através, da figura chave de Claude Levi
Strauss, e a criagao da antropologia estrutural, como nos diz
Dosse, “é nesse ponto preciso que Lévi Strauss inova stritu
sensu, ao transpor para a antropologia o modelo linguistico,
quando até entdo, na Franga, a antropologia estava ligada as
ciéncias da natureza” (2007).

Da entrada para a expansio nio demorou muito,
e o modelo estrutural de andlise linguistica fundado por
Saussure deu origem ao estruturalismo, que se difundiu e
se enraizou em diversas dreas do conhecimento humano,
Ciéncias Sociais, Antropologia, Teoria Literdria, Psicand-
lise, Filosofia, Histéria, o modelo de andlise estruturalista
privilegiava “o signo a custa do sentido, o espago a custa do
tempo, o objeto a do sujeito, a relagdo a do conteddo, a cul-
tura a custa da natureza” (Dosse, 2007); para esse autor o
estruturalismo se caracteriza no apenas como um método
de pesquisa, mas uma nova forma de pensar a relagao do
homem com o mundo, um movimento do pensamento.

Toda essa revolugao epistemoldgica no pensamento
ocidental, tinha como ntcleo a linguistica saussuriana, que
tem algumas de suas ideias mantidas ao longo da expansao
do pensamento estrutural. Dentre elas Dosse (2007) desta-
ca trés: o postulado de Saussure de que um signo nao tira
sua significagao em relagao a um objeto, mas em relagao a
outros signos, outro postulado ¢ de que a lingua sendo pree-
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xistente ao uso que dela fazemos requer explicd-la através de
recortes sincronicos. Em terceiro, postula Saussure, que a
lingua ¢ “um fenémeno social” cujas regras se constituem a
plena revelia do sujeito. Esses postulados trazem como con-
sequéncias nos estudos das ciéncias humanas: um determi-
nismo social, andlises sincrénicas em detrimento da histéria
e os estudos das formas ao invés da primazia do contetdo.

O estruturalismo constitui-se, entdo, a partir das
ideias da linguistica saussuriana como pensamento critico,
uma forma de pensar e questionar a sociedade o homem e a
cultura. Segundo Dosse (2007),

A ambigio partilhada entre os pensadores estruturalistas ¢,
com efeito, atingir um nivel de realidade que nao ¢ imediata-
mente visivel: é o inconsciente em Jacques Lacan, a estrutura
narrativa em Greimas, a ‘formula canénica’ dos mitos em
Lévi-Strauss, a ‘episteme’ em Michel Foucault (Dosse, 2007,

pp- 12-13)

A postulagio do inconsciente cerca, portanto, o es-
truturalismo, tanto através da linguistica, como da antro-
pologia e da psicanilise, a base comum ¢ o apagamento da
consciéncia e, por conseguinte, do sujeito, por fim, o siste-
ma da lingua saussuriano culminou em uma concepgao de
sujeito assujeitado, pela linguagem e ideologia, ou, melhor
o apagamento do sujeito pela estrutura.

Essa concepgio de linguagem, disseminada nas cién-
cias humanas, se solidificou e protagonizou a grande virada
conceitual do pensamento ocidental no século XX, privi-
legiando as construgdes de sentidos imanentes aos objetos
de estudo em detrimentos das abordagens fenomenolégi-
cas que postulavam o sujeito e a consciéncia. No centro da
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prépria linguagem, nos estudos de literatura, linguistica e
semiética, empreendeu-se o império do texto, s6 interessava
as andlises as relagoes de significacdo que eram depreendi-
das do préprio texto. A histéria e o sujeito estavam banidos
dos processos de significacio da cultura e da sociedade.

2 Bakhtin: a porta de saida

O protagonismo e a for¢a do pensamento estrutural,
como ¢ inevitdvel, nem monopolizou nem inviabilizou for-
mas diversas de conceber a anélise do homem e da cultura,
haja vista a insisténcia da fenomenologia, que mesmo tendo
sido, qui¢d, em certo momento, coadjuvante da febre estru-
turalista, continuava tendo em Sartre um grande expoente.
Mas, as questoes trazidas por novas conjunturas s6cio-his-
téricas passavam a inquirir os tedricos e pensadores sobre a
primazia do estruturalismo. As demandas trazidas em tor-
no da conjuntura politica na Unido Soviética, o fracasso
do projeto comunista, e uma necessidade de releitura do
marxismo, por exemplo, impunham questoes que a teoria
estrutural parecia ndo mais responder, esse cendrio levou
alguns tedricos a busca de uma porta de saida da estrutura.

De certo, nio se considerava negar toda a poténcia
e ganho trazidos pelo pensamento estrutural, voltando-se
para a afirmagcdo irrestrita do sujeito e da consciéncia, ne-
gando a for¢a do social e do econdémico sobre o individuo.
Diante dessa necessidade de vislumbrar alternativas para
repensar o estruturalismo, restava buscar na sua medula, a
lingua, a base para rearticulagio de seus pressupostos, dai
surge a segunda figura nuclear nos estudos de linguagem do
século XX, pois além da leitura e utilizagio dos postulados
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de Saussure pelas ciéncias humanas, ocorre a recuperagio de
alguns conceitos e postulados teéricos de Mikhail Bakhtin,
como intertextualidade, polifonia, polissemia e dialogismo,
que seriam correntes na critica pés-estruturalista.

O tedrico russo mantém com o pensamento saus-
suriano intenso didlogo, mas distingue-se do mestre gene-
brino, quando postula que a lingua como sistema de formas
imutdveis é um erro,em suma, Bakhtin questiona encerrar
o estudo da linguagem ao sistema saussureano, e a partir
de entao, em oposicio ao sistema abstrato, ideal e sincroni-
co proposto pela linguistica estrutural, privilegia a fala e a
enunciagio como realizagdes individuais da lingua em rela-
¢ao com as estruturas sociais. Bakhtin estrutura seu pensa-
mento através da negagao das duas linhas de pensamento,
sobre a lingua, dominantes aquela época, o objetivismo abs-
trato e o subjetivismo individualista, discussio empreendi-
da em seu livro “Marxismo e Filosofia da Linguagem”.

O objetivismo abstrato corresponde ao entendimento
da lingua como sistema de signos postulado por Saussure,
e a contesta¢ao dessa vertente por Bakhtin, ocorre através
da oposi¢ao desenhada entre Sinal e Signo. Segundo o lin-
guista russo, o sinal é estanque neutro, nio significante nem
ideoldgico, enquanto o signo se estabelece como tal em rela-
40 a0 contexto, ou seja, o sinal torna-se signo a medida que
ele, em interagdo com o contexto, ¢ significado.

O objetivo de Bakhtin é compreender a relagao entre
linguagem e sociedade, para isso era necessdrio nao enten-
der a lingua como sistema que basta a si mesmo, em seus
processos de significacio, dai a entrada do contexto, na
transformagdo do sinal em signo, e através deste a mani-
festagdo da ideologia na lingua. Pois, para Bakhtin (1930),
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a ideologia ¢ insepardvel do uso pritico da lingua, para
operarmos uma separagio entre ambos transformarfamos
signos em sinais. “Esse é um erro grosseiro do objetivismo
abstrato”.

Nao buscando destruir as contribuicées de Saussure,
antes Bakhtin as situa no espaco e no tempo sinalizando
mais uma continuidade que uma negacio entre ambos, as-
sim ele diz que: toda filosofia da linguagem e reflexao sobre
a lingua, filiada ao objetivismo abstrato, estava fundada em
uma apreensio da palavra estrangeira pela consciéncia. Jd
que o fildlogo, figura central nos estudos da linguistica his-
torica, ndo estudava as palavras e os usos de seu tempo, e
por isso, estava sempre deslocado como um estrangeiro.

Entdo o que interessava a linguistica bakhtiniana era
exatamente o que ficou relegado, por motivos vdrios, na lin-
guistica saussuriana, ao segundo plano, a saber: a lingua
falada. Suas regras, seu funcionamento, sua constituicao,
assim, nao era a lingua como sistema ideal que buscava o
russo, mas sim sua vida orgénica, seus movimentos e suas
relagbes com a estrutura social.

No subjetivismo individualista a proposta era subme-
ter o conteudo interior A exterioridade, fazendo com que
alguns tedricos concebessem, ainda, que essa exteriorizagao
maculava o pensamento interior, fazendo com que a expres-
sao fosse tida como deformacio dessa interioridade. Dessa
maneira, sendo o exterior traducio do interior o ideolégico
seria buscado no interior, ou seja, na consciéncia e nao na
linguagem.

Bakhtin postula como falsas as afirmativas do subje-
tivismo individualista, apontando a impossibilidade da dis-
tingdo interno x externo, “jd que nio hd pensamento (ati-
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vidade mental) sem expressio semiética” (Bakhtin, 1930).
Para o autor, ¢ justo o contrario que se opera, é a expressao
que determina o interior, assim, as estruturas mentais re-
produzem as sociais e s30 expressao ideolégicas, mesmo sem
exteriorizar a expressio (Bakhtin, idem).

Portanto, sem aderir ao objetivismo abstrato, nem ao
subjetivismo individualista, ou melhor, sem reduzir o sen-
tido A mera significacio da estrutura em si, nem em pro-
duto de uma subjetividade criadora Bakhtin propée que,
“a enunciagio é que determinard os aspectos da expressao’,
e propoe que o sentido nio estd nem na estrutura nem no
sujeito, mas é constituido na interagdo entre ambos.

Essa interagao proposta por Bakhtin é estruturada a
partir da nogao de “enunciado”, que corresponde a uma ex-
pressdo constituida de palavras ou conjunto delas que sem-
pre apresentard sentido completo, cuja sua delimitacao em
relagdo a outros enunciados ¢ demarcada pela alternincia
dos sujeitos falantes. Um enunciado estd sempre voltado
para outro enunciado, existe em fungao dele, e gera outro
em sua fungao, através do que o linguista russo denominou
de “atitude responsiva ativa”, que é a resposta dada pelo in-
terlocutor a um enunciado.

O enunciado s6 existe, portanto, em uma condi¢io de
enunciagdo, conceito chave na teoria de Bakhtin, que cor-
responde ao “produto da interagao de dois individuos social-
mente organizados” (Bakhtin, 1999). A enuncia¢io caracte-
riza-se pela matéria linguistica que constitui sua existéncia,
um texto, uma fala, um gesto, e do contexto sécio-histdrico
da realizagio dessa materialidade, ou seja, sua enunciagao.
Assim, a releitura da obra bakhtiniana possibilita a presenga
do histérico na andlise de materialidades linguisticas. O que
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se opera ¢ que a analise estruturalista pautada no significado
e significante, divide espago com uma andlise que busca o
sentido na enuncia¢do, ou seja, através da consideragao das
posicoes do locutor e receptor e seus respectivos contextos
sociais. A lingua passa a ser estudada conforme sua func¢io
comunicativa, voltada para a fala, o homem, a vida.

Esse cardter interativo que Bakhtin trouxe para o
estudo da linguagem, foi também, por ele empregado em
estudos na drea de literatura e histdria nas obras que ele es-
creveu sobre Rabelais, e Dostoievski, nesses estudos o autor
aborda a questdo da interagdo sobre um vieis maior o da
interacao histérica entre os textos, cada um em sua enun-
ciagao recuperando um texto antigo e anunciado um texto
novo, conforme seu modelo linguistico. Dessa forma, nasce
a nogio de dialogismo,

A palavra didlogo, ao contrério, é bem entendida, no contex-
to bakhtiniano, como reagio do eu ao outro, como reagio
da palavra a palavra de outrem, como ponto de tensio entre
o0 eu e o outro, entre circulos de valores entre forgas sociais.
A essa perspectiva, interessa nao a palavra passiva e solitdria,
mas a palavra na atuagao complexa e heterogénea dos sujeitos
sociais, vinculada a situagoes, a falas passadas e antecipadas.

(Marchezan, 2010)

O dialogismo caracteriza-se, portanto, por uma in-
teragao textual e discursiva onde as barreiras de espago e
tempo da enuncia¢io sao absolutamente extravasadas tanto
para trds quanto para frente, no que compreende as suas
condig¢ées histéricas. O que caracteriza que um texto nio
pode jamais ser entendido, como queria a teoria estrutural
da literatura, como um sistema autossignificante, mas que
cada obra ou texto guarda muitas intersecgoes e didlogos
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com outros textos e se constitui 2 medida que interage com
eles, assim, os textos estao em didlogos incessantes entre si,
significando-se uns aos outros. Ou seja, hd em cada texto,
uma polifonia, - conceito bastante complexo que aqui sinte-
tizaremos, para nio alongar o texto numa questao nao cen-
tral- como, uma multidao de vozes que sao outros textos
que o constituem num MmOovVimento sempre remissivo que
historiciza e significa o enunciado. Com essa perspectiva,
a polifonia, como o dialogismo, faz parte da estrutura tex-
tual, mas apontam para fora dessa estrutura, minando, em-
bora nao implodindo o império da autonomia do texto.

3 Saindo para dentro das estruturas

O cardter de interagio trazido por Bakhtin ao estudo
da lingua abriu as portas para as movimentagoes internas
dentro do estruturalismo francés. Para Dosse,

Mikhail Bakhtin considera essencial o didlogo dos textos li-
terdrios entre si, em seu entender, eles sio penetrados pelos
textos anteriores com os quais executam uma polifonia que
descentra a sua estrutura inicial. Bakhtin abre assim o estudo
critico para a trama histdrica em que eles se situam. (p. 78).

Essa abertura para trama histérica do texto, é a porta
de saida do estruturalismo pela qual entra Julia Kristeva,
e dissemos que ela entrou pela porta de saida, porque, de
certa forma, ela ndo buscou, como parte da critica pds-es-
truturalista, a negagdo da estrutura, mas sim sua reavalia-
¢a0 e a insercao da histdria no arcabouco tedrico da critica
estrutural.
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“Imediatamente consciente da limitacdo do estrutu-
ralismo do lado da histéria, Julia Kristeva decide, portanto,
servir-se de Bakhtin, para avancar no sentido de uma ‘di-
namiza¢io do estruturalismo™ (Dosse, 2007). Essa porta
aberta para a saida do estruturalismo e do império da estru-
tura sobre o sentido, no serviu para que ninguém passasse,
mas sim, para que Kristeva puxasse a histéria para dentro.
[sso ela faz através da nogao revoluciondria de intertextua-
lidade. Nogao que se tornard cara nos estudos empreendi-
dos pelos tedricos da pés-modernidade, e que reiteramos,
nao significa jamais, a superagdo da légica estrutural, mas a
abertura da estrutura a historicidade.

E importante insistirmos nisso porque foi a prépria
Kristeva quem disse: “o dialogismo é coextensivo as estru-
turas profundas do discurso”, em suma, o texto construia-se
pela teia densa de outros textos. Dessa forma, continudva-
mos sem o sujeito, sem a nogao de autoria, jd que o texto era
essa teia intertextual, continudvamos dentro das estruturas,
s6 que agora com a histéria, e, portanto, aparentemente sem
determinismos. Essa chegada da concep¢io linguistica de
Bakhtin ao modelo estrutural marca os desdobramentos
dessa teoria,

A perspectiva intertextual aberta por Kristeva soma-se, por-
tanto, uma orienta¢ao que vai desestabilizar em profundida-
de o estruturalismo, mais do que Kristeva pensa na época: ¢
a dialégica (a critica como didlogo, encontro de duas vozes),
mesmo se ¢ apresentada ainda como imanente na estrutura.

(Dosse, 2007, p. 79)

Portanto, através de certa releitura da linguistica ba-
khtiniana se havia possibilitado uma fissura no projeto ini-
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cial do estruturalismo. Essa foi talvez, uma das primeiras
emergéncias do pensamento de Bakhtin como protagonista
das formulagoes tedricas do século XX, mas sem sombra de
dtvidas, suas contribui¢ées e desdobramentos nao pararam
por ai.

José Luiz Fiorin, por exemplo, expande, ou melhor,
faz convergir a nogao de intertextualidade com a de inter-
discursividade na obra de Bakhtin, defendendo que na obra
do autor russo, o termo dialogismo nio se restringia ao did-
logo delimitado pelos limites textuais, mas que funcionava
como um dispositivo maior de costura da teia dialégica que
transcendendo o texto, alcancava o discurso. Em Bakhtin,
“a questdo do interdiscurso aparece sob o nome de dialogis-
mo”. (Fiorin, 2010).

O didlogo real (conversa comum, discussao cientifico, con-
trovérsia politica, etc..) A relagio existente entre réplicas de
tal didlogo oferece o aspecto externo mais evidente e mais
simples da relagio dialégica. Nao obstante, a relagao dialégi-
ca ndo coincide de modo algum com as relagoes existentes
entre as réplicas de um didlogo real, por ser mais extensa,
mais variada e mais complexa. (Bakhtin, 1992, p. 353-4,

apud, Fiorin, 2010)

Diante desta constatagao de Fiorin, pode-se atribuir a
Bakhtin nao apenas as bases para formulagao de mais um
conceito, mas sim os fundamentos para a constituigao de
uma das disciplinas mais proficuas e polémicas dos estu-
dos pés-estruturalistas na Franga, a Andlise do Discurso,
e embora se possa afirmar que a AD de linha francesa nao
tem necessariamente relagao com a teoria bakhtiniana, po-
demos sem demasiado esfor¢o enxergar uma relagio entre
conceitos chaves que compdem o arcabougo tedrico da AD
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como, intertextualidade, interdiscurso, heterogeneidade e
polissemia, entre outros, com a proposta de uma apreensio
dialégica da lingua.

Essa abertura para a histéria inscrita no pensamento
de Bakhtin foi a chave para que as teorias estruturalistas se
reformulassem e nio estabelecessem uma fissura absoluta
entre a teoria e a vida. Para ilustrar como a histéria marca
uma nova fase dentro do movimento estruturalista citamos
um trecho de Maria Rosdrio Gregolin;

Havia uma verdadeira batalha entre os estruturalistas e seus
adversdrios, que consideravam o estruturalismo como a-his-
térico ou anti-histérico. Para Foucault (1970) e seus compa-
nheiros pds-estruturalistas, o estruturalismo é antes de tudo,
uma empreitada para oferecer um método mais preciso e ri-
goroso as pesquisas histéricas. (Gregolin, 2006, p. 30)

Portanto, se as bases para constitui¢io do arcabougo
tedrico do estruturalismo francés fora tomado da linguisti-
ca de Saussure, e inserta nas ciéncias humanas por meio de
Lévi-Strauss, era por meio da prépria linguistica que viria
a primeira grande movimentagao dentro da teoria estrutu-
ral, através de Bakhtin e seu dialogismo, trazido as ciéncias
humanas pelo préprio Bakhtin nos estudos sobre literatura,
por Julia Kristeva, e pela andlise do discurso, entre tantas
outras reinvengoes. A linguistica continuava, assim, prota-
gonista entre as ciéncias do século XX.

4 Bakhtin: ou a lingua por todos os lados (tentando
consideragoes finais)

O pensamento dialégico decerto é um dos grandes
desafios enfrentados pela cultura ocidental no tltimo sécu-
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lo. Pois Bakhtin quando concebe a lingua como construto
social, concordando com Saussure, mas diferente deste ele-
gendo como objeto de estudo sua realizagao, em detrimento
do sistema ideal, vislumbrando falantes reais e uma lingua
em movimento, o linguista russo possibilita uma nova abor-
dagem do homem através da lingua, da comunicacio, da
interagao.

Nio estdvamos mais preocupados apenas com a cien-
tificidade do objeto de pesquisa, lingua, mas como esse ob-
jeto refletia e constituia as relagées socioculturais e econé-
micas entre os homens. Creio que essa seja a diferenga mais
fundamental, entre Saussure e Bakhtin, um estava preocu-
pado, e muito justamente por sinal, com a ciéncia, o outro,
com a sociedade. Ambos pensaram o mesmo objeto, mas
em diferentes perspectivas.

Através do dialogismo Bakhtin mostrou que o senti-
do nio estd s6 na lingua, mas sim no homem e na histéria,
ou melhor, na relagao entre homem, histéria e lingua. Nao
reconhego nada tao poderoso quanto essa constatagio para
os estudos tedricos do século XX e posteriormente o XXI,
pois, a partir dessa nogdo, o sentido deixa de ser dado a
priori, como algo pronto e imanente as estruturas da so-
ciedade, do texto e da vida. Passamos a compreender que o
sentido é sempre construido, ideolégico e instituido, dessa
forma, se o sentido é construido através da interacio nio
hd sentido prévio, nem unico. E se ndo hd sentido tnico
estamos de volta a vida e aos jogos de forga e poder que
estruturam a sociedade. Esse deslocamento a que nos re-
ferimos corresponde a por de novo, e sempre em jogo, na
acep¢ao derridiana, os sentidos, as significacoes, da cultura,
da histéria, do homem, possibilitando nos movimentos dos
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significados a emergéncia das relagoes de poder que consti-
tuem e legitimam os enunciados.

Bakhtin, através de duas nocoes: alteridade e ideolo-
gia, ambas compondo sua teoria dialégica, coloca na lingua
as tensoes de seu uso, retirando a cortina de neutralidade
que recobria as relagdes de poder, forca e sentido, colocadas
pela nogao da lingua como sistema idealizado. Para Ponzio
(1998) a revolugio de Bakhtin foi mudar o ponto de refe-
réncia da linguagem onde nao se foca mais no Eu e sim no
Outro, “para o autor essa mudanga pée em discussio toda
a dire¢do tomada pela filosofia ocidental” (Camargo ez 4/,
2007, p. 260). Podemos dizer, ainda que se Nietzsche foi em
alguma medida anunciador da pés-modernidade na filoso-
fia, Bakhtin, também o foi na linguagem.
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Resumo:

O artigo tem como objetivo apresentar uma experiéncia
bem sucedida do processo de avaliagao vivenciada no Ins-
tituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA) por um grupo de professoras de Lingua Inglesa de 2°
e 3° anos de cursos técnicos integrados. O pressuposto ted-
rico adotado consiste na ideia de mostrar que as avaliagoes
aplicadas podem diagnosticar o processo de constru¢io das
competéncias dos alunos e auxiliar os docentes em relagao a
reflexdo e aprimoramento do ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacao, Competéncias, Ensino-apren-
dizagem.

1 INTRODUCAO

O ato de avaliar estd constantemente presente nas
acoes do homem. O ser humano abarca métodos de com-
parar, considerar, desconsiderar, copiar, medir e julgar em
suas atividades didrias. Parece ser um processo natural, di-
retamente relacionado a condicio de “ser humano”. Lucke-
si (2002) afirma que avaliar é atribuir qualidade a alguma
coisa, situac¢do, agao e/ou experiéncia, € o seu ato advém
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sempre sobre alguma coisa que existe. Com isso em mente,
para Raphael (1994) devem-se considerar os dois aspectos
da avalia¢do: uma descri¢ao quantitativa, obtida através de
dados de medida, e uma interpretagao, que traduz a visao
do avaliador.

O conceito mais comum ¢ de que avaliagiao é um processo
que utiliza informacoes para formular juizos de valor, diante
dos quais se tomam decisoes. A avaliagdo apresentada como
processo, antevé um controle de qualidade, que supée tanto
confiabilidade nos dados obtidos — e consequentemente, no
instrumento usado — quanto andlise, interpretagio e criagao
de situagoes de intervengdo com forma de garantir essa qua-
lidade [...]. O juizo de valor constitui-se na transformagao
destas informagdes em um julgamento, supondo anilise e
interpretagdo. A tomada de decisao vai concretizar o objetivo

a que se destinou o processo (RAPHAEL, 1994. p. 33-34).

A estrutura organizacional da Educacio Brasileira
prevé que os estudantes sejam considerados aprovados, para
que possam avangar nos seus processos individuais de esco-
larizagao. Essa condigao de ser aprovado perpassa por lograr
éxito em instrumentos avaliativos diversos, elaborados pelos
mais distintos educadores, com diferentes formacoes, cren-
cas e valores, e que nem sempre seguem orientagdes institu-
cionais presentes nos documentos politico-pedagdgicos das
escolas, quando esses existem.

Com o objetivo de construir entendimentos diferen-
ciados e esclarecedores a respeito do ato de avaliar, estudio-
sos diferenciam os termos avaliar, examinar, medir, testar e
subdividem e conceituam variados tipos de avalia¢io esco-
lar. Luckesi (2002), por exemplo, apresenta uma distin¢ao
entre os termos avaliar e examinar. Para ele, avaliar é o ato
de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista a reorien-
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tagdo na busca do melhor resultado possivel; e o ato de exa-
minar, por outro lado, é classificatério e seletivo.

Atribuir conceito de aprovado ou reprovado, equiva-
lendo respectivamente ao sucesso ou fracasso de alguém,
nao ¢ uma tarefa ficil e bloqueia, muitas vezes, a beleza
dessa arte.

Assim sendo, coadunamos com Luckesi em relacao
ao ato de avaliar, descrito acima, em que parece imprescin-
divel o elaborador, no seu papel de especialista, perceber a
necessidade da coeréncia entre o instrumento de avaliacio
e aquilo que foi trabalhado com os discentes, por exemplo.
Nio menos importante é a busca por materiais atraentes,
diversificados, inovadores, em que tal meta deve ser assegu-
rada. Além do mais, a equivaléncia entre questdes por niveis
de dificuldades também ¢é um aspecto fundamental a ser
observado, como também o entendimento da continuidade
do processo, ou seja, a preocupagdo maior deve ser com a
aprendizagem.

Portanto, o objetivo desse trabalho restringe-se, ape-
nas, a enumerar as dificuldades e avancos reais vivenciados
nos dltimos dois anos por docentes de Lingua Inglesa do
IFBA — Campus de Salvador na sele¢io de materiais para
elaboragao de instrumentos de avaliagdo para alunos do 2°
ano e do 3° ano dos Cursos Técnicos na modalidade inte-

grada.
2 A Avaliagao: Elaboragao e Execucao
Acreditando e defendendo uma educagio que visa,

acima de tudo, formar um cidadao critico, investigativo,
conhecedor e transformador da sua realidade, busca-se
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apresentar o conteddo da Lingua Inglesa de forma contex-
tualizada, com a confec¢io de material diddtico especifico
elaborado pelos docentes; tema, inclusive, que certamente
promoveria outro rico debate. Os instrumentos de avalia¢io
utilizados, necessariamente, comungam dessa mesma pro-
posta. Trabalhamos com textos originais, buscando abran-
ger uma grande diversidade de géneros e dreas de interesse,
salvaguardando, assim, inclusive, a crenga e o respeito as
diferencas.

Cabe principalmente ao professor, por sua maturidade e sua
experiéncia, aceitar e entender cada aluno, nio sé os de sua
classe social ou aqueles que possam atender a suas expec-
tativas de aprendizagem, mas, principalmente, os diferentes
e considerados “menos capazes”. A tarefa docente consiste,
pois, em difundir e estimular o saber e a solidariedade social,
favorecendo a interagio, a aceita¢io da pluralidade cultural
e da convivéncia fraterna, como um antidoto eficaz contra o

acirrado individualismo da sociedade atual (ATAIDE, 2002,
p. 258).

O Plano da Disciplina Lingua Inglesa e o Calendirio
Académico do IFBA estao divididos em quatro unidades
diddticas. Para cada unidade diddtica, os docentes estabe-
lecem um tema transversal que norteard todos os materiais
trabalhados em sala, inclusive os instrumentos de avaliacao
que devem obedecer a essa mesma temdctica.

Observe a proposta de programagio da 12 Unidade
Diddtica das turmas do 2° ano/2011 do IFBA, Campus de

Salvador, apresentada no quadro abaixo:
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TEMA TOPICO ESTRUTURA
TRANSVERSAL LINGUISTICA
TEMA Material 1: An over- | Géneros textuais, pa-
TRANSVERSAL: | yiew lavras cognatas, falsos
Eriends for change cognatos, inferéncia
(I unidade) léxica.
Material 2: Environ- | Estratégias de leitu-
ment friendly ra: prediction, skim-
ming.

Material 3: School | Afixos
[riendly
Material 4: Politics | Imperativo
and the environment

A Organizagao Diddtica vigente no IFBA determina
que sejam realizadas, pelo menos, trés avaliagdes a cada uni-
dade diddtica. A elaborac¢ao de cada instrumento de avalia-
¢ao precede uma divisao de trabalhos previamente acordada
entre as quatro docentes envolvidas na proposta. Buscando-
se a garantia de um equilibrio do nivel de dificuldade, uma
docente ¢ escolhida para elaborar o “Tipo A” de determina-
do instrumento, o qual ¢, imediatamente, disponibilizado
para as outras trés professoras em um grupo de discussdo na
internet. Nesta etapa, analisa-se a proposta e apresentam-se
sugestoes quando necessdrio. Definido o modelo, as outras
docentes elaboram os Tipos B, C e D. Respeitando o niime-
ro de unidades did4ticas, bem como o niimero de avaliagoes
a serem aplicadas. Um rodizio ¢é feito a fim de que todas as
professoras possam elaborar modelos.

A primeira agao desenvolvida pelo docente responsi-
vel pela elaboracio do “Tipo A” consiste na dificil busca,
leitura e selegao de textos originais com diferentes géneros,
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nivel de dificuldade compativel com a etapa de leitura que o
aluno estd apto a fazer, ajustado com a temdtica trabalhada
na respectiva unidade diddtica, além de apresentar possibili-
dade de explorar o(s) aspecto(s) gramatical(is) trabalhado(s)
em sala. Trata-se, portanto, de um processo drduo, longo
e extremamente seletivo, que deve, inclusive, observar, na
medida do possivel, os diferentes aspectos que podem ser
abordados na temdtica selecionada, buscando atender a di-
versidade de dreas de conhecimento existentes no IFBA/
Campus de Salvador e a vivéncia do aluno.

O aluno constrdi o seu conhecimento na interagiao com o
meio em que vive. Portanto, depende das condigdes desse
meio, da vivéncia de objetos e situagoes, para ultrapassar de-
terminados estdgios de desenvolvimento e ser capaz de es-
tabelecer relagoes cada vez mais complexas e abstratas. Os
entendimentos dos alunos sdo decorrentes do seu desenvolvi-
mento proprio frente a umas e outras dreas de conhecimento

(HOFFMANN, 2003, p. 41).

Conhecer um pouco da histéria do discente, da sua
vivéncia, suas expectativas e o seu conhecimento de mundo
¢ um aspecto relevante que precisa estar contemplado nas
escolhas textuais dos docentes. E imensamente prazeroso ler
sobre algo de que gostamos e em que acreditamos. Assim, a
partir da programagao apresentada para a 12 Unidade deste
ano, por exemplo, partimos para a sele¢o de textos origi-
nais com a temdtica voltada para Friends for Change.

Destacamos que aspectos familiares, escolares, am-
bientais e politicos foram trabalhados em sala de aula no de-
bate sobre envolvimento, responsabilidade e compromisso
com o papel individual e coletivo de cada cidadao na cons-
trugio de mudangas para um mundo melhor. Provocagoes
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foram feitas e trabalhadas em sala, arguindo as facilidades
e dificuldades de relacionamentos entre eles, com os profes-
sores, com os pais, com a Dire¢do do IFBA, por exemplo.

Vale ressaltar alguns outros temas que abordamos em
sala de aula tao importantes quanto os ji& mencionados fo-
ram o desenvolvimento sustentdvel, a preservagio de ener-
gias renovdveis, o papel do homem e da mulher na sociedade
atual, dentre outros. Assim, tendo como base os materiais
da apostila, concluimos que somos também responsdveis
pelas mudancas que acreditamos e defendemos, bem como
o papel de Friends for Change envolve compromisso, agio e
responsabilidade.

A questdo a seguir, retirada de um instrumento de
avaliagdo que foi aplicada com as turmas de 2° ano na 12
unidade, demonstra um pouco da nossa proposta. O discen-
te deve ler o texto observando a fun¢io do género textual,
as ilustragoes, as palavras cognatas, o uso dos aspectos gra-
maticais estudados e aplicando a sua vivéncia, estabelecer
um paralelo com o seu conhecimento de mundo para, em
seguida, escolher dois textos, dentre os 4(quatro) apresen-
tados, para determinar, em portugués, as suas mensagens.

|°ff the mark com by Mark Parisi
T NEED THIS AREA CLEARED

M Disponivel em http://www.
Aoffthemarkcartoons.com/
cartoons/2008-04-22.gif
4 Acesso em 14.04.2011
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conserve rain water
werdd ervvine et day | June 5

Disponivel em http://creattica.com/uploaded-ima-
ges/0001/2815/Environment_Poster.jpg Acesso em
14.04.2011.

(Avaliagdo Parcial da 12 Unidade/2° Ano — Material elaborado por docen-
tes de Lingua Inglesa — IFBA/Campus Salvador.)

Na questao citada, buscamos avaliar a competéncia
do aluno em trabalhar com um carzoon, observando a fun-
¢ao social deste género textual, o entendimento do uso do
imperativo, o reconhecimento dos afixos, além de sua visao
critica a respeito da abordagem feita nos mesmos. Avalia-
mos, por exemplo, se nas respostas fornecidas pelos discen-
tes houve a percepcio da postura incorreta do personagem
principal do texto 01 que derruba drvores com o objetivo
apenas de parecer amigo do meio ambiente no Earth Day,
plantando, simbolicamente, uma 4rvore. O imperativo ¢é
avaliado na medida em que o aluno consegue determinar
corretamente a ordem passada na sentenca Conserve rain
water. Percebe-se que também ¢ dada ao discente a possibi-
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lidade de descartar textos que, porventura, nao tenham sido
interessantes para ele.

Na elaboragao das diversas questoes presentes nas ava-
liagoes, é imprescindivel, portanto, pesquisar, ler, selecio-
nar textos em livros, nos periédicos, em sites da internet. A
partir de alguns procedimentos, precisamos observar nessas
escolhas a defini¢do prévia da temdtica, conforme demons-
trado na figura 01, verificag¢do da confiabilidade da fonte de
pesquisa, a atualidade e a relevincia do texto escolhido e a
adequagao do vocabuldrio ao nivel de dominio do discente.

Outro fator importante é a defini¢do de que o foco
serd sempre na mensagem e que os aspectos gramaticais de-
vem estar contextualizados. E consenso entre as docentes de
que a abordagem gramatical isolada nio produz aprendiza-
do. Conforme afirma Antunes (2002) todo aluno necessita
utilizar sua avaliagdo para ajustar dados essenciais sobre o
processo de construgio de significados que estdo realizando.

A verdadeira aprendizagem depende em grande parte da
grandeza e da complexidade das relacdes que mentalmen-
te se estabelecem entre os significados construidos e os sig-
nificados jd existentes na estrutura cognoscitiva do aluno.
Quanto maiores, mais complexas e mais intensas forem essas
relagoes, tanto mais significativa é a aprendizagem que o alu-
no alcancou, mas nenhum meio de avaliacdo alcanca em sua
integral plenitude tudo quanto, efetivamente, um aluno foi

capaz de aprender (ANTUNES, 2002. p. 35).

Em outra unidade diddtica em que o eixo temdtico foi
Media and habit formation, as questoes trabalhadas em sala
envolveram debates relacionados a 7he body culture, Food
habits e Shopping and fashion. Observe as questdes abaixo

retiradas de uma avaliacao de turmas do 2° ano:
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Botox Use by Teens

In 2005, nearly three million American women and men had
Botox injections to help them look younger. Since 2000, though, a
new trend has been emerging: the use of Botox by teenagers just out
of high school. Botox is a chemical substance that is injected into a
person’s face to smooth facial wrinkles. It works by paralyzing the
muscles that cause wrinkles to form. Botox injections usually cost
about $300 and last about four months.

Botox can be used to treat serious medical conditions, but
most people only know about its ability to prevent wrinkles. The
government approved its cosmetic use about 10 years ago, and doc-
tors think it is safe and effective.

Teenagers who decide to use Botox have accepted society’s
view that only the young and those who look young are beautiful.
Magazines and movies have convinced them and many others that
they must look young and beautiful to succeed in the world. They
also see their mothers, their older sisters, and even their fathers us-
ing Botox as a way to stay younger looking.

These teenagers think that Botox will help them look young
for a longer time. They save their money from parttime jobs or ask
their parents for money to pay for the injections, which can add up
to over $1,000 a year. Other people believe that society’s obsession
with youth is not good for anyone. They believe that too many of
today’s teenagers think more about how they look than about how
they can contribute to society. They also worry that using Botox
will soon be as common as getting a haircut or going shopping.
As long as society views staying young as the highest form of self-
improvement, more and more young people will turn to Botox to
keep looking young.

Fonte: ESL-Images.com
Disponivel em <http:/faculty.ksu.edu.sa/yousif/
ELT%20Resources/Lesson%20Plans/Debates/Botox%20

use%20by%20teens.pdf Acesso em 10.abr.2011.
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(Avaliacio Final da 32 Unidade/2° Ano — Material elaborado por
docentes de Lingua Inglesa — IFBA/Campus Salvador.)

1. Utilizando-se da esiratégia de 2. Observe as perguntas a seguir,
leitura chamada scanning, busque retormne ao Texio 01, e relaciome-
no Texto 01 as seguintes as com o pardagrafo no gqual
informacdes: (0.4) encontramos respostas para elas:

0.4)

a) Quantidade de americanos que
usaram Botox em 2005: a) What do doctors think about Botox?

b) Custo das injegdes de Botox: b) What is Botox and how does it

. work?
¢) Ha quanto tempo o govemno aprovou

o uso de Botox? c) What is the family's contribution o

o
d) Gastos (a que se pode chegar) com the use of Botox by teens?

Botox no periodo de 1 ano: d) What do some people think about
the importance of appearance to
teens?

{ )Paragraph 1 { )Paragraph 2
{ )Paragraph 3 { )Paragraph 4
3. De acordo com o Texto 01, classifigue as 4. Em relacio a fiase “Botox
frases a seguir como verdadeiras (V) ou injections usually cost $300 and last
falsas (F) e justifique sua resposta abou four months” retirada do Texto 1,
identificando as linhas do texto ou tornando é correto afirmar: (0,2)

as informacdes verdadeiras: (0,4). ~ ;
¢ ( ’4b a) Ela representa uma agio que estd em

a) O Botox € usado apenas para fins estéticos. { ) progresso.
b) O uso do botox poderd ser tio comum quanto b) Ela representa uma agio futura ja pré-
cortar o cabelo ou fazer compras. { ) programada

c) Ela representa uma acio habitual,

5. Retire do texto dois objetivos que se deseja COStUMEIra.

alcancar com o uso do Botox. (0,2) d) Ela apresenta uma agio futura com
possibilidade remota.

e) Ela representa uma acgio passada.

(Avaliagio Final da 3* Unidade/2® Ano — Matenal elaborado
por docentes de Lingua Inglesa — IFBA/Campus Salvador.)
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Considerando o eixo temdtico da 32 Unidade do 2°
ano: Media and habit formation, a escolha do texto Botox
Use by Teens foi feita com a inten¢io de dar continuidade
aos assuntos discutidos em sala de aula sobre a diversidade
dos valores socioculturais, as influéncias exercidas pela mi-
dia e pela valorizagao do capital, fazendo com que os alunos
reconhecessem e se posicionassem criticamente em relagao
ao assunto. Assim sendo, pressupomos que tal contexto
oportunizasse um desempenho satisfatério para o aluno.

Desta forma, buscamos explorar questoes que obje-
tivassem a construcao de sentido, incentivando o aluno a
utilizar o seu conhecimento prévio para localizar e com-
preender informagdes importantes, ignorando os detalhes,
para maior apropriagdo das ideias principais presentes em
cada pardgrafo. Destaca-se que o uso e aplica¢io do prono-
me interrogativo what, assunto gramatical trabalhado em
sala, foi avaliado de forma contextualizada.

Buscando legitimar os conhecimentos construidos no
processo de leitura, destacamos o aspecto linguistico, o qual
¢ imprescindivel para a ampliagiao da compreensao do tex-
to. Dessa forma, inserimos uma questao referente a sintaxe
para que o aluno pudesse refletir sobre a a¢io, no tempo em
que ¢é descrita.

Considerando que a avaliagdo ¢ o reflexo do que de-
lineamos para a aprendizagem do aluno, percebemos, en-
tao, que ¢ possivel identificar o aluno que nio construiu
as competéncias necessdrias para consolidacio dos saberes
trabalhados, cabendo, entao, uma interven¢io e acompa-
nhamento do aluno até que melhore o seu desempenho.

Acreditamos que a avaliagio deve ser uma atividade
realmente complementar ao processo ensino-aprendizagem,
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favorecendo, na grande maioria das vezes, uma oportuni-
dade de edificar informac¢oes adquiridas. A preocupacio,
portanto, é com a aquisi¢ao do conhecimento, respeitando
o tempo e a velocidade de cada discente, carecendo que seja
garantida a oportunidade de resgatar, de construir os seus
avangos e de aperfeigoar o seu processo educacional.

3 Avalia¢ao de Desempenho

O retorno maior de um trabalho ¢, sem duavida, a
resposta dada pelos sujeitos nele envolvidos. Recentemente,
alunos das turmas de 2° ano, apds participarem da selegao
unificada do Ministério da Educacao - MEC, o Exame Na-
cional do Ensino Médio — ENEM, apresentaram considera-
¢oes valiosas de reconhecimento da proposta vivenciada nas
aulas de inglés durante o ano de 2011 no IFBA - Campus
de Salvador.

A disciplina inglés tem sido de extrema importincia
para mim e acredito que todos os estudantes do IFBA/Cam-
pus de Salvador [...], na forma que ela é passada por nossa
professora, tem nos feito crescer no sé em inglés, mas em
outras disciplinas, as aulas tém sido multidisciplinares, ou
seja, nelas aprendemos tudo, até mesmo sobre atualidades
(Samara Fabrielle — aluna do 2° ano do Curso Técnico de
Refrigeragao, 2011).

Percebendo a importincia de estabelecer relagoes
com o seu conhecimento de mundo, de observar todas as
informagodes apresentadas em um texto e nio apenas aque-
las lineares, os alunos aplicaram as estratégias de leitura na
analise de questoes de histéria, por exemplo. Vejamos outra
parte do depoimento da aluna:
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Um exemplo disso foi quando fui fazer o ENEM. No 1° dia
da prova tinham muitas imagens, o que fazia com que eu
pudesse por em pritica o que eu aprendi em sala de aula na
matéria inglés; e era necessdrio analisar e fazer a leitura da
imagem [...] Na minha prova branca, a 22 questao de hist4-
ria tinha uma imagem do Movimento das Caras Pintadas,
quem realmente leu a imagem percebeu que no fundo da
foto tinha uma faixa que nela estava escrito: Fora Collor.
Sendo assim, acertaria a questdo (Samara Fabrielle — aluna
do 2° ano do Curso Técnico de Refrigeragao, 2011).

A questao a qual a aluna se refere, abaixo apresentada,
realmente possui uma gravura que apds cuidadosa obser-
vagao favorece muito o reconhecimento da op¢ao E como
resposta correta.

Movimento dos Cara-Pintadas

O movimento representado na
imagem, do inicio dos anos de 1990,
arrebatou milhares de jovens no Bra-
sil. Nesse contexto, a juventude, mo-
 , vida por um forte sentimento civico,
d A aliou-se aos partidos de oposigao
e organizou a Campanha Diretas J4.

B manifestou-se contra a corrup-
) Ao e pressionou pela aprovagio da
Lei da Ficha Limpa.

C engajou-se nos protestos relam-
i pago ¢ utilizou a internet para agen-
dar suas manifestagoes.

D espelhou-se no movimento estu-
dantil de 1968 e protagonizou agoes
revoluciondrias armadas.

E tornou-se porta-voz da sociedade
e influenciou no processo de impea-
chment do entio presidente Collor.

(Prova Branca ENEM/2011 — Disponivel
em <http://download.inep.gov.br/educacao_

basica/enem/provas/2011/03_BRANCO_
GAB.pdf> Acesso em 02 nov 2011)
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A disciplina Lingua Inglesa, na realidade dos alu-
nos dos Cursos Técnicos Integrados do IFBA - Campus de
Salvador, deve ser apresentada de maneira que favorega a
aquisicao nao sé dos aspectos inerentes a disciplina, mas
também, colabore com a formacio do cidadao. Reafirma-
se, portanto, a crenga no trabalho participativo, coletivo e
democrético que colabore no processo de formar um cida-
dao critico, investigativo, conhecedor e transformador da
sua realidade.

O depoimento do aluno abaixo, por sua vez, consoli-

da o que aqui j4 discorremos sobre avaliagio:

O resultado que considero satisfatério no Exame Nacional
de Ensino Médio, em Lingua Estrangeira — Inglés, devem-se
aos métodos de ensino do IFBA, que diferentemente da ma-
neira usual, trabalhamos com interpretagao e andlise textual
de maneira interativa e eficiente, aliada a gramdtica. Mais
do que saber o significado de vocdbulos, nosso ensino foi
baseado na andlise do sentido de textos, coincidentemente,
0 que mais ocorreu na avaliagio do ENEM. (Felipe da Silva
Pereira, aluno do 2° ano da turma do curso Técnico de Ele-
tronica, 2011).

Ahmos Aluno
T N® de Almnos que Aprovados Alunoes ja necessitados de para
urma =
alhmos  abandonaram na na 3* aprovados na pontuagio Conselho
3*unidade unidade 4* unidade razoavel para de Classe
aprovacdona 4*
unidade
11821 33 9.0% 21.2% 60.6% 9.0% -
8821 29 6.8% 55.1% 27.5% 10,3% -
8822 31 6.4% 354% 45.1% 12.9% 3.2%
1832 31 6.4% 38.7% 51,6% 32% -
6521 30 6,6% 33.3% 43 3% 16,6% -
11822 28 7.1% 10,71% 33.5% 28.3% 1.2%
8823 32 9.3% 31.2% 39.3% - -
6822 34 5.8% 17.6% 38,8% 14, 7% -
9521 18 - 44.4% 35.5% - -

Pereira, aluno do 2° ano da turma do curso Técnico de Eletronica, 2011).
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A expressao ‘diferentemente da maneira usual’ utili-
zada pelo aluno reflete o diferencial das nossas aulas que sao
momentos de trocas enriquecedoras a partir das discussoes
em que buscamos compreender e interpretar os diversos gé-
neros textuais, considerados como préticas sociais, utilizan-
do a nossa propria realidade. E o que mais importa neste
momento, nio ¢ quem sabe mais ou o ponto de vista do
professor, mas o que cada ser humano contribui a partir de
suas experiéncias.

A tabela anterior ilustra o contexto das turmas citadas
neste trabalho e seus respectivos desempenhos quanto as
avaliacoes realizadas na 32 e no inicio da 4? unidade.

O ntmero de alunos em sala de aula é um dos fatores
que contribui significativamente para maior participagao
dos alunos, além da atengdo que o professor pode dispensar
aos alunos, principalmente para aqueles que tém um maior
grau de dificuldade. Ao analisarmos a segunda categoria de
nameros de alunos que abandonaram a turma na 32 unida-
de, identificamos que o percentual é minimo. Isto ocorre
porque alguns alunos pediram transferéncia para outra es-
cola e/ou nunca chegaram a frequentar as aulas.

Podemos ainda observar que, na 32 unidade uma par-
te dos alunos estd aprovada, chegando até um pouco mais
da metade da turma, como ¢ o caso da turma 8821. Além
disso, a outra parte significativa da turma conseguiu pas-
sar no inicio da 4* unidade devido a4 pontuagio minima
que necessitava para aprovacio. Em contrapartida, alguns
alunos que precisam de uma pontuagio maior para passar,
s6 conseguirio alcancar aprovagio ao final da 4 unidade,
sem possibilidades de serem reprovados. Para o conselho de
classe, no universo de 10 turmas, teremos apenas participa-
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¢a0 de duas turmas com um percentual minimo de 4,4% de
possibilidade de reprovacio.

CONCLUSAO

Portanto, avaliar é, sem davida, uma arte. Como toda
arte, este processo exige conhecimento técnico, busca do
belo, vontade de ser atraente, cativante e, acima de tudo,
um desejo de provocar reflexées, inquietagoes e mudangas.
A experiéncia desse grupo de professores do IFBA/Campus
de Salvador no papel de elaboradoras de avaliagoes tem sido
a0 mesmo tempo cansativo, corajoso e prazeroso. Cansativo
na medida em que envolve horas de busca e selecao de di-
ferentes géneros textuais adequados 4 necessidade da etapa
avaliativa da turma; corajoso quando, no papel de pesqui-
sador, permite-se deixar a sua produ¢do exposta a criticas,
comentdrios e alteragdes de terceiros; prazeroso quando se
percebe o aprendizado e o crescimento pessoal, coletivo e,
acima de tudo, o sucesso da maioria do corpo discente.
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O perfil da crianga na escola integral e de
tempo integral projetada por Anisio Teixeira

Prof Dr.2 Fitima Santiago

Resumo:

Este artigo tem como objetivo discutir a rela¢io existente
entre a escola integral e de tempo integral pensada por Ani-
sio Teixeira e o perfil de crianga a que ela se propds formar.
Nesse sentido, buscamos apresentar as ideias do autor so-
bre a reformula¢io da educacio infantil no Brasil com base
no pensamento filoséfico da escola progressiva, apontando
similaridades dessa proposta com a prética do jornalismo

escolar como uma possibilidade de educagao humanistica.
Palavras-chave: perfil de crianga; escola integral e de
tempo integral; jornal escolar.

1 INTRODUCAO

Anne-Marie Chartier (1998, p. 4) inicia seu artigo
“Alfabetizagdo e formagdo dos professores da escola prima-
ria” com a seguinte questdo: “De que forma aqueles que
ensinam as criancas a ler e a escrever concebem sua profis-
s30 e definem seus objetivos pedagdgicos?”. Para responder
a essa questdo, a autora afirma ser necessdrio “redescobrir
que tipo de jovem leitor cada um deles procurou formar em
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diferentes épocas.” Transferindo essa pergunta para nossa
investigacio, nosso objetivo aqui é redescobrir que perfil de
estudante Anisio Teixeira se propos a formar com a criagao
de uma escola integral de tempo integral, cujo projeto expe-
rimental foi iniciado em Salvador, Bahia, com a criacio do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro.

Verificaremos que esse perfil relaciona-se com a de-
manda da sociedade da época por um tipo especifico de
educagio. O educador baiano, implicado com os rumos
que tomaram a educacio infantil no pais, na década de 30
do século XX, vé na educagao o meio de ensinar a crianca
a conviver em sociedade e preparar-se para o trabalho no
mundo em constante transformacaio.

Nesse sentido, primeiramente apresentaremos o sig-
nificado dos conceitos “escola integral” e “escola de tempo
integral” na percep¢ao de Anisio Teixeira por meio de dois
de seus escritos: o livro “Educacio e a formagao nacional do
povo brasileiro” e do discurso que realizou na inauguracio
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro em Salvador. Em
seguida, mostraremos que perfil de crianga Anisio Teixeira
pretendeu formar, sob influéncia das ideias do filésofo e pe-
dagogo John Dewey, para atender as demandas da socieda-
de da segunda metade do século XX por um tipo especifico
de educagao, a partir de sua obra “Pequena introdugio a
filosofia da educacao”.

Por fim, buscaremos assinalar alguns pontos em co-
mum entre a proposta de educagao infantil do educador
baiano e a prética do jornalismo escolar no desenvolvimen-
to de uma educagao humanistica, um dos pressupostos da
pesquisa de doutorado que vimos desenvolvendo sobre o
jornal escolar no Instituto Federal de Educagao Tecnoldgica

da Bahia — IFBA.
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2 Significado de educacao integral e de tempo integral
segundo Anisio Teixeira

A proposta de Anisio Teixeira de uma educacio in-
tegral em tempo integral para ser implementada no ensino
publico brasileiro por meio dos centros educacionais rela-
ciona-se ao contexto sécio-histérico das décadas de 20 a 30
do século XX, quando ainda nio havia ocorrido a univer-
salizagao do ensino infantil no Brasil. Esse panorama ¢ des-
crito e analisado pelo autor no texto “Educagio e a forma-
¢ao nacional do povo brasileiro”, escrito em 1958, no qual
ele enfoca a universalizagao do ensino primdrio publico de
qualidade, a partir da critica a tradigao escolar anterior a
década de 40. Como assinala o autor, até a década de 30, a
educagio infantil pertencia ao sistema educacional da classe
média entdo pequena e reduzida:

A escola primdria tinha condigna instalagdo e nio se expan-
dia sendo quando havia recursos e condigdes para ser ade-
quadamente mantida. Nao sendo frequentada pelo povo
propriamente dito, mas pela classe média, a escola primdria
manteve-se assim restrita e com padroes bastante razodveis
até a década de 20 a 30, quando teve inicio a segunda fase.

(TEIXEIRA, 1968, p. 126)

Com o crescimento da classe operdria e a urbanizagao
crescente das cidades, nesta segunda fase, o governo buscou
democratizar a educagio infantil. Esse propdsito também
fazia parte do idedrio de Teixeira. Mas ele critica a forma
como essa “alfabetizagao” do povo brasileiro se efetivou, ou
seja, reduzindo o tempo de escola a quatro anos, no meio
urbano; e a trés, na zona rural. As vezes, o ensino se dava em

193



Discurso, Lingua, Ensino, Memdria: Representacies e Poder

apenas duas horas, nas escolas que ofereciam trés turnos.
Esse foi o primeiro passo para a desqualificagdo da escola
publica infantil no Brasil. Na verdade, ela se transformou
numa “escola de alfabetiza¢ao” que nao preparava o indivi-
duo para o mundo do trabalho numa sociedade em cons-
tante transformagdo. Da forma como foi implementada, ela
sequer possibilitaria aos brasileiros o dominio das aptidées
basicas da escola tradicional: ler e escrever e fazer célculos
aritméticos.

Assim, Anisio Teixeira propoe a reforma do ensino
brasileiro por meio da caracteriza¢io de um modelo de es-
cola, embasado, sobretudo, na escola primdria experimental
e, 20 mesmo tempo, propedéutica, voltada para a formagao
do homem comum, com base na tese de que uma educa-
¢ao de qualidade deveria ser voltada para um ensino prima-
rio que resolvesse os problemas de estratificagdo social e os
desniveis econdmicos da sociedade brasileira. O educador
acreditava na possibilidade de a educagao mudar a realida-
de brasileira e apontava as mudancas necessdrias para essa
transformagao: um novo curriculo e uma formagio docen-
te de qualidade. Esse curriculo fundava-se nos estudos da
“cultura brasileira, da literatura, da geografia, da histéria.
S6 a matemdtica e as ciéncias fisicas seriam universais. Em
tudo mais o Brasil seria 0 motivo, a intengdo, o objeto.”
(TEIXEIRA, 1968, p. 68)

Em artigo publicado também em 1958, “Por uma
educa¢ao comum do povo brasileiro”, o educador baiano
volta a criticar a expansao do sistema de educagio brasileira,
que continuou a ser seletiva a0 manter a divisao da socie-
dade entre “elite diplomada e massa ignorante”. Além disso,
nao podia preparar o individuo para a nova sociedade que
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estava surgindo, decorrente do processo de modernizagao
operado a partir da repdblica e que agora acompanhava o
vertiginoso processo de crescimento urbano e industrial. Ao
afirmar ironicamente que, se vivéssemos em uma sociedade
de campesinato, “a reforma de Pombal seria perfeitamente
adequada a essa fase da na¢io”, ele pontua a ineficicia do
modelo da educacao brasileira.

Outra coisa e muito diversa é a preparacio de uma nagio
moderna, com o trabalho agricola avangado e técnico, com
a produgdo mineira e fabril em fase de industrializagao cres-
cente e com os servios de transportes, de comunicagio, de
assisténcia médica e social, de educacio, de justica etc., ele-
vados a niveis considerdveis de especializagio e de comple-
xidade. Tal sociedade se faz toda ela tecnoldgica, exigindo
para o seu funcionamento um nivel escolar considerdvel para
toda a populagio brasileira, sem falar no direito democratico
de se governar pelo sufrdgio universal. (TEIXEIRA, 1960,

p. 276).

A reformula¢io do sistema de educagio deveria aten-
der a essa nova demanda social, desenvolvendo no educan-
do aptidées que lhe permitissem contribuir para a cons-
trugio de um novo Brasil, na esfera do social, e para saber
viver e ser feliz, na esfera individual. Esse pensamento de
Anisio Teixeira coaduna com a visao de Nobert Elias sobre
a relagdo entre individuo e sociedade. Segundo Elias, nao
existe individuo sem sociedade e vice-versa, embora pense-
mos ser isso possivel. Diante dessa realidade, e da demanda
social por uma educagio que preparasse o brasileiro para a
sobrevivéncia por meio do trabalho e 0 dominio da técnica,
Anisio Teixeira propoe a criagao dos centros educacionais,
onde a crianga teria acesso a uma educagio integral de tem-
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po integral, acessivel a todos os brasileiros, inclusive aos de
classe média alta, se assim o quisessem. Mas, o que signiﬁ—
cam os conceitos “educag¢do integral” e “educacio de tempo
integral” na concep¢io de Anisio Teixeira?

No discurso em que fez na ocasido da inauguragio
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, em
1950, Teixeira critica o sistema educacional brasileiro, afir-
mando que a criagdo desse Centro ia de encontro “a simpli-
ficagdo destrutiva” do funcionamento de escolas de apenas
trés ou até duas horas didrias. Assim, ele defende o ofereci-
mento de uma educagao integral e descreve o funcionamen-
to do novo sistema de ensino:

A escola primdria seria dividida em dois setores, o da instru-
¢ao, propriamente dita, ou seja, da antiga escola de letras; e
o da educagao, propriamente dita, ou seja, da escola ativa.
No setor instrucdo, manter-se-ia o trabalho convencional da
classe, o ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias
fisicas e sociais, e no setor educacio — as atividades socia-
lizantes, a educacdo artistica, o trabalho manual e as artes
industriais e a educagio fisica. (TEIXEIRA, 1959, p. 82).

Era necessdrio, portanto, para o desenvolvimento des-
sa educagio integral, em que as atividades da escola-parque
(“a escola ativa”) seriam integradas as atividades “da instru-
¢a0”, a ampliacdo do tempo em que a crianga permaneceria
na escola, ou seja, uma educa¢io de tempo integral. A esco-
la funcionaria em turnos. As turmas de alunos que frequen-
tassem a escola-classe pela manha, a tarde participariam das
aulas de educacio artistica, de trabalho manual, recreativas
e de educagao fisica no turno oposto. Permaneceriam na
escola em torno de 8 horas por dia.
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O ensino na “escola ativa” estaria voltado para a edu-
cacao da sensibilidade e a descoberta da vocagiao. Em con-
tato com essas atividades, a crianga se iniciaria no mundo
do trabalho. Na escola-parque haveria ainda uma biblioteca
infantil e um museu, espagos de socializagdo e do incen-
tivo ao conhecimento do mundo e de si mesmo por meio
da convivéncia. Nesse centro, a educagio primdria para ser
oferecida se estruturaria em dois ciclos: jardins de infincia
(4 a 6 anos de idade) e escolas-classe, que cuidariam da edu-
cacao intelectual sistemdtica (de 7 a 14 anos de idade).

Dessa maneira, o idedrio pedagdgico de Anisio Tei-
xeira, como se vé, atendia tanto a necessidade de formacao
geral dos educandos como também 2 de inseri-los no mer-
cado de trabalho. Nessa concep¢io, a educagio permite nao
apenas o acesso ao conhecimento histérica e culturalmente
construido pelo homem, como também a diversas préticas
ladicas e sociais, o que ampliava as concepgoes tradicionais
de ensino.

3 O perfil de educando na escola progressiva

Em 1929, depois de realizar doutorado na Universi-
dade de Colombia, sob orientacio de John Dewey, Anisio
Teixeira retorna ao Brasil e publica dois livros, inspirados no
modelo norte-americano. Traduz e prefacia dois artigos de
Dewey, que integraram o primeiro livro, intitulado “Vida
e educa¢do” (1930). O segundo livro ¢ declaradamente fi-
liado ao pensamento filos6fico de John Dewey, intitulado
“Educacio progressiva: uma introdugio a filosofia da edu-
cacio”, publicado em 1933. Em 1968, com a 52 reedicio,
esse livro recebeu outro titulo, “Pequena introdugao a filo-
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sofia da educagio: a escola progressiva ou a transformagio
da escola”.

Relacionando suas ideias com a criagao do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, podemos constatar, em con-
sondncia com Saviani (2011, p. 226) que Teixeira “embora
seguindo Dewey estava atento as condi¢oes brasileiras e nao
transplantava, simplesmente, o sistema americano”, o que
evidencia como ele se preocupou com a realidade do sis-
tema educacional brasileiro, ao qual tanto se dedicou. So-
bretudo quando chamou a aten¢ao para a necessidade de
investimento na educagio, ao declarar profundo descon-
tentamento com a maneira como os recursos publicos para
a educagio eram operacionalizados de acordo com objetivos
paternalistas e eleitoreiros da reptblica velha.

Nesse sentido, o pensamento de Anisio Teixeira se
mostra bastante atual, pois o problema do mau gerencia-
mento dos recursos publicos para a drea educacional per-
manece como um dos maiores entraves da politica do Bra-
sil, fazendo-nos questionar se, de fato, os governos querem
oferecer aos brasileiros uma educagao gratuita de qualidade.
Nao foi sem propésito que esse Centro — a primeira escola
experimental da cidade de Salvador — instalou-se no bairro
da Liberdade. Originalmente, o bairro surgiu de uma inva-
s40 que abrigou e ainda abriga grande parte da classe econo-
micamente desprivilegiada dessa cidade, composta em sua
maioria por afrodescendentes, o que evidencia o pioneiris-
mo do modelo educacional proposto por Anisio Teixeira.
O Centro Educacional Carneiro Ribeiro oferecia também
alimentacao aos estudantes, mas, para que pudessem, na es-
cola de qualidade, desenvolver-se enquanto cidadios. Em
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outras palavras, como se diz na linguagem popular, oferecia
a vara para que aprendessem a pescar.

A leitura da “Pequena introducio a Filosofia da Edu-
cagdo” ¢ imprescindivel para a compreensao das bases fi-
loséficas e dos objetivos pedagdgicos da escola progressista
concebida por Anisio Teixeira no Brasil. Esse livro norteia a
proposta de reformulagdo do sistema educacional brasileiro,
numa perspectiva de integragio de educagao propedéutica e
experimental. A partir dele podemos chegar a um perfil do
jovem que o educador baiano quis formar e assim responder
a pergunta: Como Anisio Teixeira concebeu a sua profissao
e seus objetivos pedagdgicos enquanto educador?

Em “Histéria das ideias pedagégicas no Brasil”, no
capitulo dedicado a Anisio Teixeira, cujas ideias sao consi-
deradas como as bases filoséficas e politicas para a reforma
educacional, Saviani aponta que sua atuacio obviamente
enfrentava muitos obstdculos, quase sempre decorrentes de
forgas politicas conservadoras que ainda eram hegemonicas
no Brasil. O pais ainda estava marcado por profundas desi-
gualdades sociais que se refletiam no modelo educacional.
Na verdade, a educagio era vista como um privilégio das
elites. Era justamente para esse aspecto que Anisio Teixeira
mais chamava a aten¢do. Mais que isso: 0 pensamento que
norteia toda a sua obra é profundamente critico a isso, ao
defender a educacio como um direito inaliendvel de todos e
nio apenas de classes socialmente privilegiadas, o que mos-
trava a necessidade da organizagio de um sistema popular e
democritico de educacao.

O contraponto entre as visdes dos “reaciondrios e re-
novadores” da educagio aconteceu por conta das indmeras
transformagodes pelas quais vinham passado a sociedade e a
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familia e, sobretudo, o jovem, que passou a ser questionador
e a ndo aceitar passivamente a realidade como dada. Além
disso, para atender as demandas da sociedade que a era in-
dustrial inaugurou, a escola deveria oportunizar condigoes
que favorecessem o livre pensamento (e no a pratica da me-
morizagdo tanto trabalhada pela escola tradicional). Nesse
modelo democridtico, os alunos seriam membros ativos e os
professores teriam simpatia pelas criangas, que teriam au-
tonomia para desenvolver suas personalidades, que sio as
matérias da prépria vida. Além disso, os projetos seriam va-
lorizados como parte integrante do processo de aprendiza-

gem (TEIXEIRA, 1978).
4 A crianga livre e auténoma

Em consonincia com o pensamento de John Dewey,
Anisio Teixeira defende a ideia de que a crianga deveria ser
“o centro da escola”. Para essa perspectiva libertdria, con-
vergiam as “aspiragdes que marcam a evolugio social”, den-
tre elas (a mais importante) a liberdade, que teria o poder
renovador de “expansio da personalidade humana”. Dessa
maneira, o espago escolar teria respeito pela personalidade
infantil: a crianga, em um ambiente livre de repressoes e in-
compreensoes, desenvolveria os seus poderes de agao, assim
como as restri¢oes sobre o seu pensamento seriam anuladas:
“O eixo da escola se desloca para a crian¢a. Nao é mais o
adulto, com os seus interesses [...]; mas a crianga, com as
suas tendéncias, os seus impulsos, as suas atividades e os
seus projetos’. (TEIXEIRA, 1978, p. 53) Esse pressupos-
to de que o educando é o centro da escola tenta apagar o
peso simbolicamente construido ao longo de anos de uma

200



IFBA — Campus de Salvador
CNPq

educagio repressora, tradicionalista, que ndo se centrava no
principal personagem da escola: o educando. Logo adiante,
ele reforga os principios da nova educagio:

O sentimento de respeito pela personalidade infantil, os es-
tudos psicolégicos que vieram demonstrar a necessidade de
uma formacio livre e espontinea para a expressio harmonio-
sa do individuo, como ainda a convicgao de que o homem se
desenvolve “naturalmente” para um ajustamento social per-
feito — concorreram para a reorganizagao escolar. Levados
as altimas consequéncias, esses principios nos conduziram
a certas escolas experimentais de nossos dias. (TEIXEIRA,

1978, p. 53- 54).

Essa visao nio ficaria apenas como um lugar utdpico;
pelo contrdrio: saiu da teoria a pritica, pois Anisio Teixeira
em seguida descreve a sua visita a uma escola experimental.
Ele o faz com um entusiasmo vibrante, apontando o perfil
de estudante que ali encontrou, como os alunos se compor-
tavam de forma livre, criativa, autbnoma e coparticipativa.

A iniciativa e o espirito social dessas criangas parecem milagres...
Monografias interessantissimas. No auditorium, um concerto
maravilhoso de 200 criangas. Todos os instrumentos construidos
pelas mios desses meninos maravilhosos. A musica composta por
aqueles artistas liliputianos. Enfim, sai-se com a impressio de um

conto de fadas. (TEIXEIRA, idem, p. 54)

Mas, ao contrastar a infincia dessas criangas da pré-
pria infancia que ele vivenciou, embora constate tristeza,
afirma a sua esperanca em um futuro “que jd vem chegan-
do, dias em que a infincia seja completamente feliz e os

homens fortes e tranquilos.” (TEIXEIRA, idem, p. 55).
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As escolas experimentais que conheceu no final da dé-
cada de 20, ao contrério das brasileiras, preparavam a crian-
ca para a vida presente, habilitavam o homem a “viver me-
lhor” e “se ajustar as condi¢ées de seu meio.” (ibidem, p. 59),
por meio da problematizagao da realidade e do estimulo a
cooperagdo. Para Teixeira, “educar é crescer” e “crescer é
viver”. Ele conclui reafirmando o seu otimismo pedagégico:
“Dessa premissa da crianca autdénoma e livre é que temos de
partir para a aventura da reconstrugio educacional.” (TEI-
XEIRA, idem, p. 57).

Para ele, o ponto crucial da reformula¢io da educa-
¢ao infantil brasileira eram os programas escolares. Esses
se baseavam no ensino livresco, desvinculando a escola da
realidade da vida cotidiana. Dai a proposta de trabalhar o
curriculo por meio de projetos, metodologia que ressurgiu
recentemente no contexto educacional brasileiro como uma
das possibilidades de “ensinar a pensar” e “ensinar a fazer”.
Assim, o contetdo propedéutico se integraria aos objetivos
do projeto, agregando teoria e prdtica na construgio do co-
nhecimento pela crianga. Os projetos desenvolviam ativida-
des que teriam significado para as criancas.

Nessa escola caberia ao professor articular atividades
diversas em torno de um eixo temdtico, respeitando o de-
senvolvimento psicolégico da crianga. Caberia a ele a mobi-
lizagao da vontade e curiosidade das criancas pelo conheci-
mento, pois sem vontade e interesse ninguém aprende. Essa
escola nos remete a experiéncia de Freinet, na Franga, com
o jornal na sala de aula, quando ele utilizou esse veiculo
de informagio para desenvolvimento da expressao livre da
crianga.
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5 O jornal escolar como uma forma de apoderamento

A pesquisa que pretendemos realizar na Pés-gradua-
¢ao da FACED ¢ de natureza qualitativa e historiogréfica.
Tem como objetivo constituir uma histéria do primeiro jor-
nal escolar produzido no IFBA na década de 40 do século
XX - “O Aprendiz”.

Buscaremos analisar esse jornal enquanto um feno-
meno comunicativo global, verificando, com base nos estu-
dos da Histéria da Leitura e da Escrita, da educomunicagao
e da andlise do discurso do circulo de Bakhtin, o que ele
ainda pode dizer sobre a cultura escolar na institui¢ao no
periodo de sua circulagio, 1935 a 1948. Verificaremos nio
apenas o “que” se diz, mas “como” ¢é dito, por “quem” e para
“quem”, buscando reconstituir a cultura escolar (entendida
aqui como um conjunto de discursos formadores de uma
ideologia) no IFBA, nesse periodo.

Podemos fazer uma relacio da prética do jornalismo
escolar nessa instituicao com as ideias propostas por Anisio
Teixeira sobre a reformulagio do ensino brasileiro de pri-
meiro grau fundamentado na filosofia da educa¢io de base
experimental.

A prdtica do jornal escolar em sala de aula tem sua
origem na experiéncia inovadora de Célestin Freinet, na
Franca, e Janus Korcza, na Alemanha. Ambos utilizaram
o jornal como uma forma de apoderamento da crianga,
uma vez que se valorizava por meio dele a expressao livre
da crianga e uma convivéncia sadia e amorosa em torno
da sua producio. As criangas participavam do processo de
sua producio, desde a escrita até a distribui¢do. Elas eram
estimuladas a escrever sobre os seus anseios e experiéncias
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cotidianas. Pontos que coadunam com a proposta de escola
experimental implementada por Anisio Teixeira no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro. Inclusive, soube por meio
de depoimento de uma ex-aluna que essa escola, no final da
década de 70 do sec. XX, tinha um jornal escolar.

A utilizagao do jornal escolar em sala de aula estd bas-
tante em voga no Brasil como comprovam os trabalhos de
Ana Maria Alice Faria e Moacir Gadotti, sobretudo como
estimulo a prdtica da leitura e da escrita. O jornal possibilita
o contato com a vida cotidiana, daf a sua utilidade como
material diddtico. Mas possibilita, sobretudo, uma vivén-
cia humana que transforme os seus colaboradores em seres
melhores, soliddrios no convivio com os seus semelhantes
(ljuim, 2005). Consideramos, em consonincia com esse
autor que, além do jornal escolar cumprir a sua fungio co-
municativa no contexto da escola, contribui também para o
exercicio do trabalho em equipe e a valorizagio da autoes-
tima dos alunos, principios da escola propagada por Anisio
Teixeira. Os jornais servem também como um dispositivo
para o desenvolvimento de uma educagio critica. E, por
isso, s20 uma fonte imprescindivel para o conhecimento da
histéria escolar, em seus diversos aspectos: curriculo, prati-
cas pedagdgicas, objetivos educacionais etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar a educagao integral proposta por
Anfsio Teixeira como uma educa¢io humanistica. Nela a
crianga encontra-se no centro da escola. Ela é respeitada em
sua individualidade, sendo instigada ao desenvolvimento
da autonomia. Aprende a conviver de forma colaborativa,
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desenvolvendo os valores da solidariedade e da responsabi-
lidade. Assim, Teixeira buscou formar homens reflexivos,
que sdo capazes de construir o livre-arbitrio do pensar, sem
as amarras opressivas da educacio tradicional, que os torna-
riam homens felizes no aqui e no agora, que tivessem igual-
dade de oportunidades e fossem preparados para o exercicio
de sua vocacio.

Essas caracteristicas da educagio proposta pelo edu-
cador baiano vao ao encontro do ensino por meio do jornal
escolar. Em nosso trabalho de pesquisa sobre a prética do
jornalismo escolar no IFBA, partimos do pressuposto de
que o trabalho com o jornal possibilita o desenvolvimento
de uma educagio humanistica. Ele se desenvolve por meio
de uma equipe de colaboradores, pois todos se reinem com
o objetivo de produzir um produto, o que dd um tom pro-
fundamente democritico ao trabalho. Além disso, o jornal
se constitui no meio de expressao dos anseios e das expe-
riéncias do educando. Assim, torna o ato da escrita na escola
uma experiéncia significativa. Os estudantes escrevem para
serem lidos, tendo como interlocutores os atores do universo
escolar e familiar. Nao escrevem simplesmente para obter
uma nota.

Se experiéncias com o jornal escolar acontecem hoje
na escola brasileira, contribuindo para a democratizagao do
espago escolar, uma vez que dao direito de voz aos educan-
dos, é porque existiram pessoas como o baiano de Caeti-
té Anisio Teixeira, que sonhou com um mundo em que as
criangas, antes de tudo, fossem livres e, assim, felizes.
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O uso de Protocolos Verbais na
compreensao leitora em Inglés

Prof.2a Ms. Annallena de Souza Guedes

Resumo:
Os Protocolos Verbais constituem um dos instrumentos
utilizados na pesquisa em compreensio leitora e tém como
objetivo verificar os processamentos estratégicos do leitor
para chegar 2 compreensio do texto, demandando que os
leitores verbalizem o que vem a sua mente durante a leitura.
Nesse sentido, este trabalho objetiva apresentar e discutir
sobre o uso de Protocolos Verbais para verificar componen-
tes estratégicos da compreensio leitora em Inglés, a partir
de dados de uma pesquisa realizada com estudantes de dois
cursos técnicos de nivel médio de uma instituicao de educa-
¢ao profissional da Bahia. Os dados revelaram que, entre os
alguns estudantes, o nio conhecimento sistémico do Inglés
implicou na dificuldade na execugao do teste, ao passo que
outros alunos que tinham conhecimento sistémico e, du-
rante a leitura utilizam estratégias metacognitivas, tiveram
mais éxito para alcangar a compreensao.

Palavras-chave: protocolos verbais, leitura em Inglés,
compreensao leitora.

1 INTRODUCAO

O processamento de leitura se configura como um
fendbmeno que nio pode ser diretamente observado, dada a
sua caracteristica de intangibilidade. Por conta disso, alguns
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procedimentos metodoldgicos sao utilizados para analisar
elementos do processamento cognitivo realizado pelo leitor
para compreender o texto. Um desses procedimentos é a
técnica dos protocolos verbais, que consiste em um procedi-
mento utilizado como parimetro para andlise do comporta-
mento do leitor durante o processamento do texto.

Estudos como o de Tomitch (2008) e Souza e Rodri-
gues (2008) demonstram que se trata de uma metodologia
de investigagao de processos de leitura, mais especificamen-
te dos processos que ocorrem na mente do leitor durante
a compreensao e que oportuniza os leitores a verbalizarem
sobre o seu processamento em leitura. A técnica hd muito
utilizada nas dreas de psicologia experimental e de psicologia
cognitiva, foi iniciada nos anos de 1960, através de estudos
de pesquisadores interessados na investigacio de processos
cognitivos e, principalmente, na estrutura da mente humana.

Nessa perspectiva, utilizando-se dos pressupostos ted-
ricos de Tomitch (2008) e Souza & Rodrigues (2008), este
trabalho intenta discutir os resultados de uma investigagao
realizada através de um roteiro previamente elaborado, no
qual o pesquisador questiona os estudantes sobre a escolha
de determinadas palavras para o preenchimento de um teste
lacunado (teste cloze).

2 O papel dos Protocolos Verbais

Na sua forma usual, os protocolos verbais exigem que
os sujeitos verbalizem o que vier 4 mente durante a reali-
zagdo de uma tarefa cognitiva. (SOUZA; RODRIGUES,
2008). As verbalizacoes, quando coletadas de modo ade-
quado, refletem estruturas e processos do aparato cognitivo
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humano (ERICSSON; SIMON, 1993). Vejamos o que afir-
mam Souza e Rodrigues (2008, p.20):

Verbalizar, portanto, pode ser uma estratégia extremamente
eficaz na tomada de conhecimento de determinados proces-
sos da mente humana, mesmo que esse conhecimento seja
restrito, uma vez que os relatos dependem de condigoes e
capacidades individuais de verbalizagao. (Souza e Rodrigues,

2008, p. 20).

Tomitch (2008, p.41) ressalta que o procedimento es-
pecifico para a obtengao dos protocolos verbais pode variar
de estudo para estudo, mas, geralmente, os leitores sio ins-
truidos a relatarem todos os pensamentos que lhe ocorre-
ram durante a leitura e, nio somente a oragio lida.

A verbalizagdo descrita anteriormente ¢ intitulada
de verbaliza¢ao co-ocorrente e concorrente (ERICSON; SI-
MON, 1980), pois acontece durante a realizagiao do pro-
cessamento da informagao. Outro tipo de verbalizacio ¢é
denominada verbalizacio retrospectiva, em que o sujeito lei-
tor, apds a leitura, oraliza seu processamento logo depois do
término da atividade.

E importante ressaltar que, nesta pesquisa, optamos
pela verbalizagao retrospectiva, ou seja, os informantes ver-
balizaram sobre quais processamentos estratégicos foram
utilizados para a compreensao ap6s a execucao da atividade.
Os protocolos foram gravados e anota¢oes também foram
feitas a fim de que o pesquisador pudesse registrar e coletar
os dados.

Tomitch (2007) chama atengao para o fato de os pro-
tocolos verbais serem utilizados para investigar diferentes
processos cognitivos, tais como, as inferéncias produzidas
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pelo leitor para construir representagoes mentais, as estraté-
gias de leitura utilizadas e até mesmo as crencas dos leitores
em relagdo  leitura em lingua estrangeira.

Ainda, Tomitch (2007) ressalta a importincia e os
cuidados que devem ser levados em consideragio pelo pes-
quisador para a elaboragao dos protocolos de verbalizagio
concorrente (o leitor verbaliza enquanto 1€), principalmente
para nio haver demasiada interferéncia do pesquisador so-
bre a fala do pesquisado. Além disso, a autora considera a es-
colha do texto também como fundamental para a obteng¢do
dos dados desejdveis e recomenda que as instru¢oes devam
ser “detalhadas, claras, objetivas e sucintas” (TOMITCH,
2007, p.8) para garantir que todo informante tenha acesso
as mesmas instrugoes € 20 Mesmo texto.

Tomitch (2007) defende que a verbalizagio concor-
rente pode ser mais eficaz no sentido de obter mais dados
sobre o processamento, uma vez que as informagdes ainda
encontram-se na memoria de trabalho dos leitores. Con-
tudo, ela comenta que a verbalizagao do tipo retrospectiva
pode permitir que o pesquisador enxergue importantes as-
pectos do processamento.

Neste estudo, decidimos utilizar os Protocolos Ver-
bais seguindo um roteiro previamente elaborado pela pes-
quisadora, na tentativa de questionar os informantes sobre
suas decisoes na escolha de determinadas alternativas para
completar um teste cloze. Optamos, assim, pela verbali-
zagdo retrospectiva, como jd salientado anteriormente, na
qual os informantes relataram sobre seu processamento
para o preenchimento de itens lexicais do teste cloze, ime-
diatamente apds a realizagdo do teste, por considerarmos
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que este tipo de verbalizagdo consegue recuperar aspectos
relevantes do processo de leitura.

Assim, tornar explicitos os pensamentos durante ou
logo apés a execucio de uma atividade de leitura constitui
uma forma de o pesquisador compreender processos men-
tais significativos do leitor para analisar quais estratégias
foram utilizadas por eles para chegar & compreensio. Além
disso, a verbalizagao permite que o informante exteriorize
e analise as dificuldades encontradas para a resolu¢io do
texto, a escolha de vocabuldrio e a utilizagao de estratégias e
procedimentos no seu processo de compreensao de leitura.

3 Anilise dos protocolos verbais

Os Protocolos Verbais (PVs) utilizados como instru-
mento na coleta de dados nesta pesquisa foram utilizados
com 10 informantes. No entanto, aqui, serio mostrados
apenas quatro (4) excertos de alguns destes PVs. No pri-
meiro momento, analisaremos os excertos que julgamos
mais significativos dos informantes do Curso Técnico em
Alimentos e, posteriormente, analisaremos excertos dos in-
formantes do Curso Técnico em Informdtica. Como men-
cionado anteriormente, para a realizagao dos PVs, a pesqui-
sadora utilizou-se do teste cloze em inglés realizados pelos
informantes, seguindo um roteiro previamente preparado,
cujas questoes foram as seguintes: 1) Por que vocé escolheu

essa palavra na lacuna % 2) Explique o motivo

pelo qual vocé escolheu a opgao em

lacuna; 3) Vocé utilizou de alguma estratégia de leitura para
chegar a essa resposta?; 4)Vocé tem conhecimento prévio
acerca do assunto tratado no texto?; 5)Por que vocé fez a es-
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colha dessa palavra para completar essa frase?; 6)Vocé achou

o texto dificil? Se sim, a que vocé atribui essa dificuldade?
As transcrigdes foram feitas seguindo o modelo apre-

sentado por Marcuschi (2007) em seu livro Andlise da

Conversagdo. No quadro a seguir, sio apresentadas as con-
vengoes de transcricdo que podem ser encontradas em Mar-

cuschi (2007, p.10-13).

Quadro 33 — Convengdes e Sinais mais frequentes para

uma transcri¢ao

1. Falas simultineas: [[

Quando dois falantes iniciam
a0 mesmo tempo um turno,
usamos colchetes duplos no ini-
cio do turno simultineo.

2. Sobreposi¢ao de vozes: [

Quando a concomitancia de fa-
las nio se d4 desde o inicio do
turno, mas a partir de um certo
ponto, marca-se, no local, com
um colchete simples abrindo.

3. Sobreposicoes localizadas: [ ]

Quando a sobreposi¢do ocorre
num dado ponto do turno e
nio forma novo turno, usa-se
um colchete abrindo e outro

fechando.

4. Pausas: (+) ou (2,5)

Pausas e siléncios sio indicados
entre parénteses: em pausas pe-
quenas sugere-se usar um sinal
+ para cada 0,5 segundo; para
as pausas além de mais de 1.5
segundo, cronometradas, indi-
ca-se 0 tempo.
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5. Dtvidas e suposigoes: (

E comum nio se entender uma
parte da fala. Nesse caso mar-
ca-se 0 local com parénteses,
tendo-se duas opgoes: (a) in-
dicd-los com a expressao
compreensivel” ou entdo (b)
escrever neles o que se supde ter
ouvido.

«e
mn-

6. Truncamentos bruscos: /

Quando um falante corta uma
unidade, pode-se marcar o fato
com uma barra.

7. Enfase ou acento forte:

MAIUSCULA

Quando uma silaba é pronun-
ciada com énfase ou recebe
acento mais forte que o habi-
tual, indica-se o fato escrevendo
a realizacao com maidsculas.

8. Alongamento de vogal:

Quando ocorre um alonga-
mento de vogal, se coloca dois
pontos para indicd-lo.

9. Comentirios do analista: (( ))

Para comentar algo que ocorre,
usam-se parénteses duplos no
local da ocorréncia ou imedia-
tamente antes do segmento a
que se refere.

10. Silabacio:

Quando uma palavra é pronun-
ciada silabadamente, usam-se
hifens indicando a ocorréncia.

11. Sinais de entonagdo: ”

Aspas duplas — para uma subi-
da rdpida; aspas simples — para
uma subida leve; aspas simples
abaixo da linha — para descida
leve ou brusca.
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12. Repeticoes Reduplicagao de letra ou silaba

13. Pausa preenchida, hesitagdo | Basicamente usam-se reprodu-

ou sinais de atengao ¢oes de sons cuja grafia é muito
discutida.

14. Indicagao de transcrigdo par- | Reticéncias no inicio ou no
cial ou de eliminacio: ... ou/.../ | final de uma transcrig¢io indi-
ca que se estd transcrevendo
apenas um trecho; Reticéncias
entre duas barras indicam um
corte na produgio de alguém

Fonte: MARCUSCHLI, L. A. Andlise da Conversagio. 6* ed. Sao Paulo:
Atica, 2007.

Considerando as convengdes apresentadas acima, serd
mostrada a andlise de alguns excertos obtidos com os in-
formantes do Curso Técnico em Alimentos. As abreviacoes
PE e IN referem-se, respectivamente, a pesquisador e infor-
mante na transcri¢do dos protocolos. Os PVs foram regis-
trados pela pesquisadora através do uso de um aparelho de
gravador de dudio.

Vale lembrar que os excertos de PVs que serdo analisa-
dos a seguir constituem-se verbalizagdes retrospectivas, em
que os estudantes relatam e explicam seus procedimentos
de leitura que os levaram a escolha de palavras preenchidas
nos testes cloze.

Excerto da Transcri¢ao do PV 01

PE: qual foi a razao da escolha dessa palavra/

IN: seria : : eu imaginei que seria um um verbo que
t4 acontecendo no momento/ seria crescendo (+) ou
duplicando: : : e 0 ndimero/ entdo coloquei com ING
porque td acontecendo.
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PE: ¢ a dltima (+) opgao/

IN: a dltima porque cresce em um namero: : :, mas
(+) em poucos minutos, entdo como ele disse poucos
ali nao poderia ser many de muitos (+) entao optei
pelo vinte.

PE: explica ai o motivo pelo qual vocé: : : escolheu a
opgao (+) b na lacuna 4.

IN: escolhi porque (++) diz que (+) essa faixa de tem-
peratura pode ser (+) eu coloquei chamado de ((baixa
o tom de voz)) zona de perigo.

[...]

PE: vocé (+) usou alguma (+) alguma estratégia estra-
tégia de leitura pra chegar a essa resposta (+) ou por
que vocé quis traduzir/

IN: eu escolhi por causa do ED, ED de passado en-
tao, chamado/

PE: a (+) a préxima a préxima lacuna ndmero 5 (+)
por que vocé escolheu essa palavra como resposta/
IN: essa daqui eu ndo sabia/ eu SO sabia a tradugio de,
de entre que ¢ a alternativa ¢, entdo eu chutei a a (+).
PE: entao foi por isso que vocé perguntou né” se eu
poderia dar alguma dica com rela¢do a vocabuldrio (+)
IN: sim ((ri))/ eh: :

PE: ¢ a préxima lacuna/

IN: eh: : : o alimento nio pode ser deixado fora (+)
por mais de uma hora/coloquei out, a.

A partir do excerto apresentado acima, é possivel per-
ceber que o informante utilizou-se de vdrios processamen-
tos estratégicos de compreensao de leitura para o preenchi-
mento de lacunas no cloze. Esse informante tem consciéncia
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sobre as estratégias metacognitivas de leitura utilizadas para
a compreensio, pois, notamos que ele recorreu ao conhe-
cimento sistémico da lingua e, além disso, ativou seu co-
nhecimento prévio sobre o assunto do texto. Nesse caso,
podemos dizer que o informante ao afirmar que preencheu
a lacuna com o verbo que, segundo ele, estd “acontecendo
no momento’, remetendo-se a forma gerundial do verbo,
teve consciéncia sobre o uso da lingua, demonstrando co-
nhecimento sistémico. O mesmo pode ser observado em
outro trecho quando da escolha de um verbo “no passado”;
o informante recorreu ao seu conhecimento gramatical no
processo de inferéncia lexical.

Apesar de afirmar ter escolhido aleatoriamente duas
alternativas, podemos dizer que o informante reportou-se a
estratégia de reconhecimento lexical na tentativa de verifi-
car qual alternativa seria a mais adequada para o preenchi-
mento das lacunas.

Ainda, é notdria sua compreensao da macroestrutura
textual ao estabelecer relacbes nio somente no micronivel
do texto. Sobre esse assunto, Ericsson e Simon (1993) de-
monstram que, para construir e integrar o sentido acima
do nivel da palavra, o leitor necessita ter esforgo consciente,
e essa construcao de sentido fica mais evidente nos relatos
verbais que na prépria decodificagao.

Excerto - Transcri¢ao do PV 02
PE: entio vou passar para a préxima lacuna, nimero
dois/ como vocé chegou a essa conclusao/

IN: eu imaginei que a frase estava mais ou menos/eu
achei que tipo assim’ o verbo que é tipo (+) d4 pra ver
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que ¢é o mesmo verbo, a mesma palavra né’ mas ela t:
: : tipo (+) td (+) essa aqui/ a diferenca é que ela td no
futuro (+) eu imaginei que tivesse (++) ((baixa o tom
de voz)) seria mais ou menos isso.
PE: ¢ a outra lacuna, por que vocé escolheu o nimero
vinte/
IN: porque termina (+) tipo né’ (+) minutos em por-
tugués (++) af eu imaginei que fosse os vinte minutos
mesmo (+) mais ou menos assim.
PE: ¢ a préxima (+) préxima lacuna, por que vocé es-
colheu afi a palavra making/
IN: oh professora, eu nio entendi/ ah td/ porque eu
achei eh (+) essa palavra significava: : feito, por isso eu
fui e coloquei aqui.

[...]
PE: certo/na lacuna aqui nimero doze vocé escolheu
essa palavra containers/ que que te levou a essa respos-
ta/
IN: eu achei que era: : : era alguma coisa relacionada a
contaminado(+) alguma coisa assim/ eu respondi essa
essa contaminacao.
PE: aqui vocé completou com uma palavra né’, com
was/ o que te levou a escolher ela/
IN: eu imaginei que fosse (++) eh (++) tipo eh (+) ver-
bo t0 be no futuro/ por isso eu ((baixa o tom de voz))
coloquei essa daqui.

O informante, nesta passagem, ao contrédrio do apre-
sentado no excerto anterior, apresentou muitas dificuldades
em relagao ao inglés e, principalmente no que diz respei-
to & compreensio escrita. Nesse sentido, percebemos que
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faz muitos titubeios e teve muitas dividas sobre o que res-
ponder nos protocolos. Supostamente,esse informante nio
tinha consciéncia das estratégias metacognitivas que po-
deriam ter sido utilizadas para o trato com o teste cloze. Ve-
rificamos, ainda, que o informante nao tinha o necessdrio
conhecimento lexical na lingua, o que poderia facilitar a
sua compreensao. Nao hd mengoes em suas respostas de as-
sociagdes e inferéncias realizadas a partir do conhecimento
prévio sobre o assunto tratado, como se houvesse um total
desconhecimento sobre o contetido abordado nos textos do
teste cloze.

Excerto — Transcri¢ao do PV 3

PE: por que vocé escolheu aqui essa palavra pra com-
pletar essa lacuna/

IN: porque eu sei que essa palavra significa alto, ele-
vado/ af eu pensei temperatura de 140 graus, tempe-
ratura elevada, af eu escolhi essa palavra.

PE: td/ e na préxima lacuna, na nimero 2/ o que te
levou a escolher essa/

IN: na verdade, eu nio sei o significado/ eu escolhi
mais por terminar em s, af eu liguei ao plural e como
t4 falando duas temperaturas, duas coisas, ai eu esco-
lhi essa.

PE: td/ e na préxima, alternativa nimero 3/ por que
vocé escolheu o ndmero rwenty/

IN: ¢, na verdade essa aqui eu coloquei como 20 mi-
nutos, mas eu nio tenho certeza nao/ eu coloquei
mais por questao de minutos ai tinha que colocar um
nimero/ eu pensei assim.
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[...]

PE: certo. vocé achou o que do texto/ achou o texto
dificil/achou dificil a leitura/

IN: o texto, em si, ndo achei dificil (+) s6 que eu tive
alguma dificuldade porque eu nio t6 lembrando mui-
to bem a questdo de vocabuldrio, t6 me lembrando de
muita coisa nio.

PE: t4/ e vocé tinha conhecimento sobre o assunto do
texto, tem um conhecimento prévio sobre esse assun-
to ou nao/

IN: eu acho que sim/ a questdo da temperatura, né/
qual temperatura seria uma zona de perigo pra o ali-
mento, crescer bactérias (++)

PE: vocé vé essas questdes em outras disciplinas do
curso/

IN: ¢, eu acho que sim, com Métodos de Preservagio
de Alimentos, falar de temperatura ideal.

Para completar a primeira lacuna do cloze, o infor-
mante voltou-se ao seu conhecimento prévio e fez uma in-
feréncia com o adjetivo Aigh, relacionando-o com a questao
da alta temperatura. Mais adiante, quando o informante
admitiu nao saber o significado de uma dada palavra, repor-
tou-se a seu conhecimento gramatical da lingua, escolheu
determinada palavra e associou-a ao contexto. Processo si-
milar pode ter acontecido quando o informante escolheu o
nimero 20 fazendo uma associagao com a palavra minutos
que vem logo em seguida.

Além disso, o informante atribuiu suas dificuldades
com o preenchimento das lacunas ao pouco conhecimen-
to lexical que possui na lingua inglesa. Podemos também
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ressaltar que o conhecimento sobre o assunto tratado no
texto provavelmente deve ter colaborado para a escolha do
informante de algumas alternativas do cloze. Segundo ele,
o assunto abordado no texto ¢ tratado em uma disciplina
técnica do curso.

Excerto — Transcri¢ao do PV 4

PE: me fala ai porque na lacuna niimero 1 vocé esco-
lheu essa palavra “/igh”/ o que te levou a essa palavra/
IN: ¢, 0 que me levou foi quando (++) observei as bac-
térias né, a questdo da temperatura af as temperaturas
elevadas no caso, altas, mata esses determinados tipos
de bactéria. Af eu optei por essa alternativa.

[...]

PE: na préxima lacuna, lacuna nimero 08, né/ vocé
escolheu a palavra plates. por que/ como que vocé che-
gou até ela/

IN: por causa: : : que a frase (++) tava assim a ques-
tao do plural/ ai eu escolhi uma palavra pra entrar
em concorddncia/ ai coloquei essa que se encontra no
plural. Tinha duas opgdes, na verdade, né/ ((baixa o
tom de voz)) mas eu preferi essa, no caso.

PE: sei. e aqui na nimero 17, por que vocé escolheu
a palavra food/

IN: porque: : : por causa do hot/ ai eu mexi com a
combinagdo de comida alguma coisa que eu nio (++)
também nao me recordo muito na mente/ meu voca-
buldrio td meio defasado.

PE: 0k/ em geral vocé achou que o texto foi dificil pra
vocé ler e compreender/
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IN: ndo/o texto é: : : a questio do texto ¢ ficil, o pro-
blema ¢é é que eu t6 sem prdtica mesmo de vocabuld-
rio/ entdo, algumas palavras que sdo simples eu nao
lembro/ ja outras, como dava pra deduzir, bactéria,
temperatura, a questao da frase se encontrar no pas-
sado, no presente, ainda d4 pra relembrar, no caso,
algumas coisas né/ nem tudo/

Uma anilise deste excerto nos possibilita perceber
mais claramente a importincia do conhecimento para o
processo de compreensio de leitura e, mais especificamente
aqui, para a realizacdo de inferéncias lexicais. Vislumbra-
mos que o informante utilizou-se de inferéncias para pro-
cessar qual palavra completaria a primeira lacuna do teste.

Ainda, é perceptivel que o informante se utilizou de
seu conhecimento de aspectos gramaticais para processar
algumas informagées, quando, por exemplo, escolheu uma
palavra pra entrar em concordincia com outra do texto. Ao
final do PV, o informante declarou sua dificuldade com re-
lagao a vocabuldrio, situagao que é uma constante mediante
as outras verbalizagoes. As palavras que foram possiveis de
deduzir o significado, segundo o informante, sio justamen-
te algumas cognatas (que apresentam semelhanca na escrita
e no significado com as do Portugués), tais como bactéria e
temperatura.

No excerto abaixo, houve a necessidade do pesqui-
sador inverter a ordem de uma das perguntas previstas no
roteiro, uma vez que o informante repetia insistentemente
sobre sua dificuldade com o Inglés. Observemos:
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Excerto- Transcri¢ao — PV 5

PE: sim, me explica aqui um pouquinho o que vocé
achou do texto, se achou o texto dificil para ler e fala
das dificuldades que vocé tinha me falado.

IN: minha dificuldade ¢, na verdade, a dificuldade
de: : :, é porque eu nao tenho, eu niao tenho muito,
muito: : :, n4o sou muito boa no Inglés/ mesmo com o
Instrumental que eu fiz, no sei se era porque eu esta-
va fazendo no momento o Instrumental, no momento
me auxiliou, mas devido o tempo passar: : : eu nio: :
: realmente o meu contato com o Inglés ¢ pouco, eu
nao tenho muito entendimento/ mas, assim, algumas
coisas que eu respondi foi mais ou menos assim (+) eu
tentei interpretar algumas palavras e, tipo assim, eu
fui ligando algumas coisas, “algumas” né, nao todas,
outras eu chutei porque realmente eu nio sabia/ e é
isso.

[...]

PE: certo/ entdo vocé achou o texto em geral dificil,
né/ e vocé atribui essas dificuldades a que mesmo/
IN: 2 minha dificuldade de do Inglés, porque assim
(+)

PE: em relacio ao vocabuldrio ou em relagio ao co-
nhecimento do assunto do texto ou da gramdtica/
IN: eu acho que minha dificuldade é justamente no
vocabuldrio porque assim: : : o que geralmente essas,
tipo, as alternativas jd estdo mais ou menos na ordem
das preposigoes e se a gente tivesse mais conhecimen-
to né, pelo menos nas preposi¢oezinhas iria facilitar,
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entendeu/ acho que é mais no vocabuldrio mesmo
que é pobre mesmo/

No inicio do PV, o informante alegou que, mesmo
tendo cursado a disciplina Inglés Instrumental, suas dificul-
dades persistiam. Ainda, comenta que durante o periodo de
aulas da referida disciplina, essas dificuldades haviam sido
amenizadas por conta da concomitincia dos estudos e da
necessidade de leitura em inglés. Passada a disciplina, as di-
ficuldades se agravaram e mais ainda, devido ao seu pouco
contato com o Inglés.

O Protocolo realizado com esse informante foi o mais
longo dentre os demais, totalizando 04 minutos e 18 segun-
dos, uma vez que ele fez muito titubeios e apresentou mui-
tas davidas sobre o que responder. Ao final do PV, o infor-
mante reitera sua dificuldade em relagdo ao Iéxico do Inglés.
Desse modo, percebemos o quao complexo foi para aquele
informante verbalizar sobre o que veio a sua mente quando
escolhia uma alternativa para preenchimento no cloze, dado
seu desconhecimento de um ndmero significativo de pala-
vras no texto, o que dificultou até mesmo seu relato sobre os
processamentos e estratégias de leitura ora utilizados.

CONCLUSAO

Através da realizagao dos PVs, foi possivel eviden-
ciar que uma das maiores dificuldades quanto ao preenchi-
mento das lacunas no teste cloze centra-se em torno do des-
conhecimento do léxico do Inglés.

Para finalizar, defendemos a importancia da uti-
lizagao dos protocolos verbais como mais um instrumento
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mediador no trabalho docente, por permitir que os estu-
dantes reflitam sobre o processo de leitura, fazendo com
que suas retrospec¢oes os direcionem melhor no processo
de compreensdo de textos, j4 que permitem verbalizar os
processos mentais que lhes ocorreram durante a leitura.

Os protocolos verbais analisados neste estudo reve-
laram problemas de leitura de texto informativo em Inglés
que trata de assuntos especificos das dreas de cada curso.
Os informantes faziam parte da Educa¢io Profissional de
Nivel Médio, jé tinham cursado a disciplina de Inglés Ins-
trumental anteriormente; contudo, identificamos nas suas
verbalizagdes a falta de conhecimento sistémico do Inglés,
bem como o desconhecimento lexical, interferindo na com-
preensao leitora.
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Professor, sujeito intercultural: reflexoes
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e criticas dos “semindrios avancados

Prof. Ms. Wallace Matos da Silva

Resumo:
Este trabalho tem como objetivo resumir criticamente os
tépicos temdticos abordados na disciplina de SEMINA-
RIOS AVANCADOS do programa de pds-graduacio em
Lingua e Cultura do PPGLL/UFBA. Nesse contexto, temas
como educagio do sensivel, bricolagem, professor como in-
telectual, crengas, competéncias sao discutidos e, em certa
medida, hd a proposta de aprofundar conceitos numa pers-
pectiva posterior de contribuir para futuras reflexées sobre
algumas matizes constitutivas do sujeito intercultural. Logo
este texto nao tem a pretensdo de esgotar todas as possibi-
lidades de discussio temdtica, mas, certamente, fomentara
inquietagdes. Afinal, essa é uma das razdes pelo qual o pre-
sente trabalho foi concebido.

Palavras-chave: sujeito intercultural — educagio do
sensivel — crencas.

! Este Paper foi elaborado como proposta de avaliacio da disciplina “Se-
mindrios avan¢ados”, ministrado pela Prof.2 Dr.2 Edleise Mendes, do cur-
so de Mestrado em Lingua e Cultura do Programa de pés-graduagao do

Instituto de Letras (PPGEL) da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Pensar no estudo da linguagem, na contemporaneida-
de, melhor, pensar nas virias reflexées que delas sao oriun-
das é pensar seguramente na possibilidade da analisd-la sob
a 6ptica intercultural. A relevincia dos estudos da lingua-
gem consiste em considerar aspectos fundamentais como
sujeitos, interagao, contextos entre outros. Essa perspectiva
sinaliza alguns caminhos dos quais se devem percorrer afim
de que possa encontrar um tom relacional entre os paradig-
mas dos estudos da linguagem contemporaneos e o sujeito.
Nessa trajetoria de apontamentos ¢ pensamentos, surge a
tentativa de materializa¢do da reflexividade dos temas dis-

cutidos nos SEMINARIOS AVANCADOS.
2 DIALOGOS ENTRELACADOS

Dando inicio aos didlogos, um grande questiona-
mento provocou a inquietagdo geral: como promover a di-
mensao do sensivel nas relagoes educacionais se ao longo
da histéria do homem, especificamente na modernidade, a
ciéncia foi sendo mitificada e epistemologicamente distan-
ciada do olhar sensivel a0 mundo? DUARTE (2004, p.
165) explica que “as relagoes entre o conhecimento 16gico-
conceitual (cientifico) e o saber sensivel [...] nunca estive-
ram tao rompidas quanto agora [...] decorrentes de nossa
sociedade industrial, as condicées de mercado influenciam
o tipo de educagio a que estamos submetidos, a qual contri-
bui, sem contestagao, para a formagio desse tipo de pessoa
compartimentada”. Essa forma de ver o mundo, tem con-
dicionado um predominio do raciocinio légico em relagao
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a percep¢ao estética. Isso nao significa que elas estejam to-
talmente dissociadas mas o processo de hierarquizagao tem
promovido efeitos nefastos na relagao com o conhecimento.
Segundo Duarte (2004, p.168) no processo criativo, a rigor,
mostra-se impossivel separar as dimensées do intelecto e do
sentimento. Quando Duarte (2004) afirma tal premissa, ele
tenta alertar que o cientista valendo-se de uma metodologia
rigorosa hd, por conseguinte, um mascaramento do objeto
analisado porque no momento em que de define o “deslo-
camento” e assume-se a ‘neutralidade” observacional, au-
tomaticamente, assume-se um posicionamento ideoldgico.
Assim, SILVA (1999, p.254) afirma que a tradi¢do racio-
nalista no pensamento social e educacional tende a pensar
o conhecimento e a epistemologia como processo l6gico e
ligado a esquemas mentais de raciocinio. Dessa forma, o
sistema contribui para o impedimento de pensar, ver e di-
zer certas coisas porque tal pensamento “ordena, formula e
moldam o mundo de forma que fora dela, nao h4 atribui¢ao
de sentidos.

A educag¢io deve propiciar condigoes equinimes de
desenvolvimento em promova o equilibrio entre o intelecto
e a sensibilidade nas faculdades humanas. Duarte (2004)
sugere a emergéncia de uma educagio da sensibilidade,
comprometida com a estesia e a estética humana, como
uma proposta de enfrentamento da crise do mundo moder-
no. Assim, amplia-se as possibilidades de relacionamento
do homem com o mundo, transitando da dimensao légico-
-racional (racionalidade) para dimensées sensiveis, estésicas
e estéticas (sensibilidade).

Contribuindo nesse contexto de discussio, KIN-

CHELOE (2007) afirma que os pesquisadores rigorosos
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nao podem mais se dar ao luxo de optar por adotar ou nao
a bricolagem? dada as suas sublevagoes e as transformagoes
sociais, culturais, epistemoldgicas e paradigmadticas das ul-
timas décadas. Nessa acep¢io, o objeto de investigagdo é
ontologicamente complexo porque ele nao tem condigoes
de ser descrito como uma entidade fechada, pois nessa visao
mais holistica, ele é “sempre parte integrante de muitos con-
textos € processos, culturalmente inscrito e historicamente
situado” (KINCHELOE, 2004).

Na etnografia,> hd um ambiente favordvel para o
desenvolvimento das investigagdes dos bricoleurs. O olhar
do bricoleur avangado no patamar bem mais profundo na
andlise dos dados. Isso nio descaracteriza o trabalho do et-

% Segundo KINCHELOE (2007), o termo ¢ utilizado como uma espécie
de interdisciplinaridade profunda operando esforgos para romper formas
especificas; assim sendo, partindo de uma légica pluralista, busca interco-
nexdes de grande escala nos dominios politico, estético, social, cultural,
econdmico, moral, psicolégico, filoséfico, cognitivo e educacional . J4 os
bricoleurs sio pesquisadores sensiveis que assumem multiperspectivas ob-
servacionais com o intuito de melhor “interpretar, criticar e desconstruir”
os vdrios elementos encontrados na pesquisa.

? Segundo MATTOS (2001), A etnografia é um processo guiado pre-
ponderantemente pelo senso questionador do etnégrafo. Deste modo, a
utilizagio de técnicas e procedimentos etnogrificos, nio segue padrées
rigidos ou pré-determinados, mas sim, o senso que o etnégrafo desenvolve
a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa. A etnogra-
fia como abordagem de investigagio cientifica traz algumas contribuicoes
para o campo das pesquisas qualitativas que se interessam pelo estudo das
desigualdades e exclusées sociais: primeiro, por preocupar-se com uma
andlise holistica ou dialética da cultura, isto ¢, a cultura nio ¢ vista como
um mero reflexo de forcas estruturais da sociedade, mas como um sistema
de significados mediadores entre as estruturas sociais e a agio humana;
segundo, por introduzir os atores sociais com uma participa¢io ativa e
dindmica no processo modificador das estruturas sociais. Disponivel em
http://www.ines.gov.br/paginas/revista/A%20bordag%20_etnogr_
para%20Monica.htm
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négrafo pelo contrdrio, aprimora-o possibilitando outras
perspectivas que extrapolam o rigor disciplinar no proces-
so de pesquisa. Através da bricolagem, hd uma tentativa de
encontrar novas formas de ver e interpretar de modo a pro-
duzir formas de conhecimento densas, complexas e rigoro-
sas. Assim, KINCHELOE (2004) concorda afirmando que
“com o beneficio da hermenéutica, os bricoleurs sao capaci-
tados para sintetizar os dados coletados por intermédio de
multiplos métodos. No processo hermenéutico, essa capaci-
dade de sintetizar informacoées diversificadas leva o bricolenr
a um nivel mais sofisticado de produgao de sentido.”
Superar o atual contexto caético por qual passa a edu-
ca¢do do pais é um processo lento e com conquistas pontuais
crescentes, SILVA (1999, p. 255) sintetiza o atual cendrio

Estamos atualmente presenciando um processo amplo de re-
definicio global das esferas social, politica e pessoal, no qual
complexos e eficazes mecanismos de significagdo e represen-
tacdo sao utilizados para criar e recriar um clima favordvel a
visdo social e politica neoliberal. O que estd em jogo nio ¢
apenas uma reestruturacio neoliberal das esferas econdmica,
social e politica, mas a reelaboragio e redefini¢io das pro-
prias formas de representagio e significa¢io social. O projeto
neoconservador e neoliberal envolve, centralmente, a criacio
de um espago em que se torne impossivel pensar o econémi-
ca, o politico e o social fora das categorias que justificam o
arranjo social capitalista.

O professor deve assumir-se como um pesquisador
nato da escola. Como afirma ZALUAR (1997, P.116) “a
pesquisa e prdtica, ¢ agdo [..] e é politica no sentido am-
plo como no sentido restrito”. Assumindo-se pesquisador, o
professor terd melhor condi¢io para participar mais efetiva-
mente dos debates pablicos de modo a exercer a autocritica
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e, a0 mesmo tempo, profissionalizar-se. Dialogando nessa

premissa, GIROUX (1997, p.158) alerta, explicando que

“o reconhecimento de que a atual crise na educagio tem
muito a ver com a tendéncia crescente de enfraquecimento
dos professores em todos os niveis da educa¢io é uma pre-
condigio tedrica necessdria para que eles efetivamente se or-
ganizem e estabelecam uma voz coletiva no debate atual [...]
tal reconhecimento terd que enfrentar nao apenas a crescente
perda de poder entre os professores em torno da condicoes
de seu trabalho, mas também as mudangas na percepgao do
publico quanto ao seu papel de praticantes reflexivos.”

GIROUX (1997) propde que o professor amplie a sua
funcao social na escola, tornando-se o “intelectual transfor-
mador”. Para isso, GIROUX comunga com as perspectivas
de DUARTE (2004), efetivando a relacao entre as dimen-
soes — racionalidade e sensibilidade, e com KINCHELOE
(2004), no sentido de que o professor precisa desenvolver
as multiperspectivas. J4 BARCELOS (2007, p.110) diz que
“educar é promover mudangas ou criar condigdes para que
elas acontecam, sempre partindo de um lugar que, no caso,
s40 nossas crengas a respeito do mundo que nos cerca”. Por-
tanto, redimensionar o papel do professor implicard na mo-
bilizagao de suas crencas. BARCELOS (2007, p.113) define

crengas como

Uma forma de pensamento, construgoes da realidade, ma-
neiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, cocons-
truidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretagao e (re)significagao. Como tal, cren-
cas sdo sociais (mas também individuais), dinAimicas, con-
textuais e paradoxais.
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Dada a importincia da formagdo do professor inter-
cultural, o estudo das crencas desses sujeitos caracterizard
o seu perfil, sinalizando possiveis zonas de articula¢io para
efetivas mudang;as.4 Estas, nio sio tao simples e lineares ao
ponto de ser (pré) estabelecida a sua ocorréncia sem maiores
reflexdes. Caso contrério, elas poderdo acontecer de forma
superficial. Em pesquisas realizadas, WOODS (1996, apud
BARCELQOS, 2007) constatou que a mudanga imposta ou
a ameaga nio funcionam, pelo contrario ela deve acontecer
naturalmente e apropriada ao sistema de crencas em desen-
volvimento do sujeito. Reforga, ainda, que o professor esteja
predisposto para mudanga — condi¢o interna; mas hd tam-
bém condicoes externas favorecedoras a mudanca: interacao
e a reflexdo. BARCELOS (2007) sugere também a autoa-
ndlise do professor como um desencadeador de mudangas.

Crencas, mudangas de crengas, bricolagem, educacio
do sensivel s3o temdticas que estao norteando a constitui-
¢ao do professor intelectual, politizado, holistico. Entretan-
to, hd uma outra abordagem que complementa as anterio-
res: as competéncias do professor. ALMDEIDA FILHO
(2000, p.11, apud BASSO, 2008) que “competéncias sao
capacidades de tomada de decisoes geralmente espontineas
e instantdneas num quadro de posigoes ou atitudes do pro-

* Para FREEMAN (1989, p.29-30 apud BARCELOS, 2007), “mudan-
¢a nio quer dizer necessariamente fazer algo de maneira diferente, pode
significar uma mudanca de consciéncia; mudanca pode ser entre uma
afirmagio da prdtica atual. Ja para SIMAO ez /.(2005, p.175 apud BAR-
CELOS, 2007), mudanga constitui um processo complexo, interativo e
multidimensional, que pressupoe a interagao entre factores pessoais e con-
textuais, que estd intrinsecamente 4 aprendizagem e ao desenvolvimento
e inclui mudancas ao nivel das crencas e das praticas e a articulagao entre
ambas.
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fessor”. ALMEIDA FILHO (2000, p.7) o professor precisa
ter dominio de trés dimensdes de competéncias: linguistico
comunicativo (incluido sécio cultural, estratégica, metalin-
guistica, ludica e estética), competéncia aplicada (teoria sa-
bida e prética implicita) e competéncia formativo-profissio-
nal. Todas elas devem estar articuladas porque propiciarao
ao professor condigoes para o agir critico como o intelectual
transformador. Sendo assim, ele estard caminhando para a
tao esperada emancipa¢io e autonomia do fazer pedagdgi-
co. Dialogando sobre a importincia das competéncias nesse
cendrio, GIROUX (1997, p.161) “enfatiza que os professo-
res devem assumir responsabilidade pelo levantamento de
questoes sérias acerca do que ensinam, como devem ensinar,
e quais as metas mais amplas pelas quais estio lutando”. E
o professor efetivamente consciente de seu papel como pes-
quisador, intelectual buscando mecanismos para educar os
alunos a serem cidadios ativos e criticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s essas discussoes, é importante salientar a impor-
tancia de se agregar outros fatores, outras instancias ao co-
nhecimento no processo de (re) constitui¢o do ser profes-
sor para a atual conjuntura contemporanea. ZEICHNER
(1998) afirma que o objetivo principal é educar professores
para serem pensadores autdnomos e priticos reflexivos e
para que estejam comprometidos com a educa¢io de alta
qualidade para todos os estudantes. J4¢ ORTIZ (2011)° com-
plementa afirmando que néo sé deve considerar a reflexao
mas elevar a um nivel mais alto da reflexdo, resultante de
uma agao apos a reflexdo. Fenémeno que ela categorizou de

REFLEXIVIDADE.
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GIROUX (1997) sugere que o professor, intelectual/
transformador, assumam seriamente a necessidade de dar
voz aos estudantes, aos diversos ambientes culturais, raciais,
histéricos, de classe e género de modo que se possa desen-
volver a linguagem critica de todos os segmentos. Através
disso, haverd um terreno plenamente fértil para a promogao
de mudangas sociais significativas dentro e fora da escola.

Enfim, para que tenhamos no cendrio educacional o
professor — sujeito intercultural serd preciso a incorporagio
de novos posicionamentos, como sinaliza MENDES (2010,

p.56)

Nesse contexto, o de assumirmos, como pesquisadores e pro-
fessores, uma postura critica diante da nossa prética; e tam-
bém de enxergarmos o individuo, seja ele aluno ou professor,
dentro do contexto no qual vive, age e interage com os outros
com os seus modos particulares de interpretarem o mundo

a sua volta.

Concluindo, as discussoes aqui debatidas refletem,
nio em sua totalidade mas uma tentativa de chegar 14,
as temdticas abordadas na disciplina de SEMINARIOS
AVANCADOS. Este trabalho estd permeado pela polifo-
nia dos vdrios interlocutores que contribuiram mediando
discussoes, promovendo inquietagdes e apaziguando con-
flitos com respostas que variavam entre possiveis certezas
e certezas possiveis. Aspectos da etnografia na pesquisa da
linguagem poderiam ter um destaque maior, evidenciando

> A Prof.2 Dr.2Maria Luiza Ortiz Alvarez definiu o conceito de “REFLE-
XIVIDADE” em palestra promovida pela coordenagio da pds-graduacio
em Lingua e Cultura do PPGLL/UFBA, realizada no campus da insti-
tuicao em 18 de maio de 2011.
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nuances caracteristicos do método em questao relevantes a
proposta de pesquisa. Nao obstante, foram fundamentais
no processo de reflexividade do ser professor, desse sujeito
que precisa ser sensivel, bricoleur, aplicado e critico.
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O retorno dos jovens e
adultos aos bancos escolares

Prof. Ms. Marcelo Henrique de Souza

O trabalho escolhido para o desenvolvimento deste
texto tem como ponto de partida o motivo que levou os
jovens e adultos a pararem de estudar. Para entender esse
fendmeno, foi elaborado um questiondrio, com 12 (doze)
perguntas, destinado a este publico. O questiondrio serviu
como referéncia para comprovar as hipéteses sugeridas no
projeto de pesquisa. Na leitura das respostas dos alunos, fi-
cou claro que a maioria dos jovens e adultos param de es-
tudar por causa do trabalho. O critério do género serviu de
base para pensar as questdes sugeridas no questiondrio. Ser
masculino ou feminino implica em diferengas que explicam
os motivos diferentes entre homens e mulheres para o aban-
dono/retorno aos estudos.

O total de questiondrios aplicados foram 94 (noventa
e quatro) em ambos os colégios. Deste total, 66 (sessenta e
seis), sendo 30 (trinta) respondidos pelo grupo masculino e
36 (trinta e seis) pelo grupo feminino nas trés turmas de 3°
ano do Colégio Estadual Professor Felipe Busquet Anglada,
no bairro de Periperi. Do restante, 28 (vinte e oito), 10 (dez)
foram respondidos pelo grupo masculino e 18 (dezoito) pelo
grupo feminino, foi aplicado no Colégio Estadual Professo-
ra Maria de Lourdes Parada Franch numa turma do 3° ano.
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Em ambos os colégios o nimero de mulheres supera o de
homens.

No Colégio Felipe Busquet foram respondidos 66
(sessenta e seis questiondrios) com 12 perguntas em cada,
correspondendo a um total de 792 respostas sendo que a
questdo 11 se refere especificamente ao sexo feminino. En-
tao deveria haver um total de 330 respostas para os questio-
ndrios respondidos pelos homens, sé que constatei apenas
um total de 258 respostas. As questoes nao respondidas fo-
ram 2,5,6,7,8,9,10. J4 para o sexo feminino, que deveria res-
ponder todas as 12, o resultado deveria ser 432 respostas, s6
que obtive apenas 350. Nao foram respondidas as questoes
5, 6 e 8. Apesar de nio sabermos, precisamente, 0 motivo(s)
que levou determinados alunos(as) a nao responderem as
questoes referidas acima, inferimos algumas possibilidades.

Dos 30 alunos, o questiondrio, no que diz respeito
a questao norteadora da pesquisa, se aplica apenas a 14
alunos, pois os demais nunca pararam de estudar e das 36
alunas apenas 19. Porém, uma tnica aluna respondeu dois
questiondrios o que totalizou em 20 questiondrios.

No Colégio Maria de Lourdes foi aplicado o mesmo
questiondrio para 28 (vinte e oito) alunos de ambos os sexos,
com o mesmo critério para a questao 11, porém um unico
aluno respondeu e depois colocou “nulo”. Para este género,
o total de questoes respondidas deveria ser de 110 mas obti-
vemos 108. Ja para o sexo feminino, com o mesmo critério
para a questdo 12, as alunas entrevistadas foram 18, entdo
tinhamos que obter 216 respostas. Entretanto, obtivemos
205 respostas. Nesta Instituicio, dos dez alunos que respon-
deram o questiondrio apenas um nio respondeu a questao 5
e outro nao respondeu a questdo 12. J4 das 18 alunas, uma
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nao respondeu a questao 4, outra nio respondeu a questao
12 e trés no responderam a questao 8.

Comparando as respostas dos(as) alunos(as) do Felipe
Busquet, no que se refere a primeira pergunta, foco prin-
cipal da nossa pesquisa, notamos que “o trabalho” assume o
primeiro lugar para ambos os sexos. Em segundo lugar para
os alunos estd a obrigatoriedade do servigo militar, em ter-
ceiro, empatados a familia, mudanca de bairro e namorada
gravida. Para as meninas estd em segundo lugar a familia,
seguido da gravidez. Algumas consideragdes interessantes
podem ser observadas: houve um caso de uma aluna em
que ndo foi possivel fazer uma leitura clara das respostas
por causa da ilegibilidade da escrita. Também had uma in-
congruéncia de uma outra aluna na 12 questao que ¢ o foco
principal da pesquisa, ou seja, o motivo que fez com que
ela parasse de estudar. Essas sdo as suas palavras: “nunca
parei de estudar mais tenho um pouco de dificuldade em
algumas matérias”.

Em relagdo aos estudantes do Colégio Maria de
Lourdes, estd em primeirissimo lugar o trabalho, depois
veio a questdo financeira e apenas um disse que abandonou
por nio querer incomodar as pessoas onde ficava hospeda-
do. As estudantes, por sua vez, indicam em primeiro lugar a
familia (casamento, filho, marido, falecimento do pai) e os
outros motivos foram gravidez, trabalho, condi¢ées finan-
ceiras para retirar documentos. Teve, também, a questao da
residéncia: “resido em cidade que nio tinha escola perto”;
”foram muitas vindas do interior para a cidade”; “morava
no interior e fui trabalhar de empregada doméstica na cida-
de”, “morava na roga”.
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Na segunda questao: “parou de estudar mais de uma
vez e por qual motivo”, dos estudantes do Felipe Busquet
que pararam mais de uma vez, os motivos foram: falta de
motivagao, incapacidade de adquirir os contetidos, traba-
lho, rebeldia e necessidade de trabalhar, curso de professor
de capoeira, moradia em vdrios bairros. As estudantes res-
ponderam: dificuldade financeira, trabalho, cansada e falta
de incentivo da familia, mudanga de cidade, gravidez e nao
conseguia vaga no tempo certo.

No Maria de Lourdes, o sexo masculino dois res-
pondem que sim e o motivo foi por causa de trabalho e
mudanca, os outros sete apenas param uma vez s6. O sexo
feminino responde da seguinte forma: cinco pararam mais
de uma vez, pelos seguintes motivos: cuidar da mae doente
e dos irmdos, morava em Candeias e vim para Salvador,
trabalho, problemas de satde e familia, o emprego de do-
méstica pensa que os empregados s3o escravos e as vezes 0s
pais ndo percebem que seus filhos estao sendo explorados.

Em relagdo 4 pergunta 3 “Quais os motivos que o
encorajou a retornar a sala de aula?”, no Felipe Busquet,
grupo Masculino: faculdade, mudanga do hordrio de tra-
balho (noite para o dia) ;aprender mais; a dificuldade de
conseguir trabalho sem o estudo: um melhor emprego, di-
ficuldades de conseguir um emprego de carteira assinada;
incentivo por parte da equipe de pedagogos do lugar onde
trabalhava; exigéncias do trabalho, procura por ampliagio
de conhecimentos; Possibilidade de ter uma profissio que
nio exija muito de mim. Feminino: Aprender e melhorar a
leitura e a escrita; um futuro melhor, Nao continuar tendo
a vida dificil que tinha quando era crianca; a perda de vdrias
oportunidades de empregos por nio ter o ensino médio;
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discriminagio por causa da idade, o trabalho que exigiu o
ensino bdsico completo, vontade de vencer, emprego me-
lhor, motivagao familiar, os filhos, o marido, proporcionar
uma vida melhor para o filho; Por ter sido espancada no lar
e com a idade avangada estar precisando “botar a cabega
para funciona”.

No Maria de Lourdes, obtivemos as seguintes res-
postas do sexo masculino: As manifestagoes dos estudantes
nas ruas, por causa do filho, o trabalho e a era da informad-
tica, incentivo de um vizinho, aumentar os conhecimentos,
certificado e exigéncia do trabalho, faculdade, assistindo os
jornais e vendo a falta de emprego para pessoas que nio tem
qualificacio e nem estuda, exigéncia no trabalho do ensino
médio. J4 o sexo feminino deu as seguintes respostas: fazer
um curso de enfermagem, o sonho de concluir o ensino
médio, busca pelo aperfeicoamento e mais conhecimento,
sentir-se indtil e incapaz em um momento de crise conju-
gal, conseguir um emprego melhor e também ajudar meus
filhos nas tarefas escolares, a familia e entrar no mercado de
trabalho, incentivo dos filhos e amigos, vontade prépria, a
dificuldade de arrumar trabalho, cobranca da sociedade de
saber ler, por causa de um sonho, para ter mais informagao,
a falta de oportunidade de um bom emprego.

Questao 4 “Quantos anos ficou sem estudar?”. No
Felipe Busquet, no grupo Masculino: Tem alunos que fica-
ram sem estudar pelo menos por um ano mas hd alguns que
chegaram a se afastar da escola por 28 anos e um que nio
lembra. Feminino: vai de 1 a 50 anos. Na questao 4 quanto
a0 tempo em que ficou sem estudar, ela diz: “A mais de 40
anos”. Entdo questiono se nio ficou clara as perguntas para
ela ou é mesmo dificuldade de interpretacio por parte dela.

243



Discurso, Lingua, Ensino, Memdria: Representacies e Poder

No Maria de Lourdes, os homens ficaram de no mi-
nimo de um ano até trinta anos, e as mulheres de trés anos
até 35 anos.

Na quinta questao pergunto se eles e elas tem difi-
culdade de acompanhar os contetidos em sala de aula e por
isso param de estudar e quais as disciplinas que tem mais
dificuldade. No Felipe Busquet, Masculino: cinco respon-
deram que tem dificuldades de estudar e por isso para e
retorna depois e sete disseram que nao tem dificuldades. As
matérias que tem dificuldades sao: Matemitica e Portugués
empatadas, fisica e inglés, quimica e biologia. Jd o sexo fe-
minino oito responderam que sim e sete nio, a disciplina
campea é matemdtica, seguida de fisica, quimica e biolo-
gia. No Maria de Lourdes, apenas dois homens disseram
que tem dificuldade e por isso pararam, jd os seis restante
disseram que ndo tem dificuldade, ou seja , que o motivo
nao seria esse; as disciplinas que eles tem dificuldade por
ordem de grau de complexidade da maior para a menor vem
Lingua Portuguesa, Fisica, Redagao e Matematica. Para seis
mulheres a pergunta se aplica aos outras doze responderam
que nao; as disciplinas sao Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Biologia e Fisica.

Pergunto na sexta questao se os estudantes tém difi-
culdade de concluir os estudos por causa do trabalho e por
isso sempre param de estudar e depois retornam. No Felipe
Busquet — Masculino: seis responderam que sim e seis res-
ponderam que nio. Feminino foram quatro sim e onze nao.
No Maria de Lourdes, quatro foram os homens que respon-
deram sim e apenas uma das mulheres, para o nio como
resposta tivemos cinco homens para dezessete mulheres.

Se os estudantes fizeram curso de aceleragao e qual a
sua avaliacdo em relagdo a esta modalidade de ensino que
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¢ a sétima questao. —No Felipe Busquet, Masculino: sete
foram estudantes do curso de aceleragao e seis nio. Quan-
to a avaliagio que fizeram do curso foi de um modo geral
bom. Feminino: Oito foram do curso de aceleragao contra
oito que nao foram. A avalia¢do do curso para elas estd de
regular a ruim. No Maria de Lourdes, seis homens fizeram
esta modalidade e trés ndo, j4 as mulheres quatorze fizeram
e quatro nao. Os homens avaliaram o curso de bom a regu-
lar, e as mulheres de étimo a ruim.

Na oitava questio ¢ perguntado aos estudantes se o
fato de ter optado por fazer o ensino médio regular e nio
um curso de acelera¢io na modalidade EJA é o fato de nao
haver na escola ou no local préximo onde mora, colégios
que oferecam esta modalidade de ensino. — No Felipe Bus-
quet, Masculino: trés responderam que sim e sete ndo. Fe-
minino: dois sim e treze nio. No Maria de Lourdes, Dos
homens trés responderam sim e seis nao, as mulheres trés
responderam sim e onze nao.

No questiondrio é perguntado, na nona questao, se
na época em que eles voltaram a estudar porque nao fizeram
a op¢ao por um curso de nivel médio profissionalizante. No
Felipe Busquet, alguns estudantes do sexo masculino nesta
questao responderam sim e no, talvez porque nio entende-
rem a pergunta, nao soube interpretar, a questao nio ficou
clara. Os demais disseram porque nio tinha, a falta de re-
cursos financeiros para fazer em outra Institui¢io; por nao
haver préximo a residéncia; falta de interesse; preferéncia em
concluir o ensino médio; jd ter um curso profissionalizante.
Parece que para as estudantes do sexo feminino, a pergunta
ficou clara, uma vez que nenhuma delas respondeu sim e
nao na mesma questdo, deram as seguintes respostas: nao
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ter oferta do curso na rede estadual, precisar aprender a es-
crever melhor, ndo ter conhecimento sobre o curso, por falta
de incentivo de alguém, condi¢do financeira, oportunidade,
jd tem uma profissio e trabalha no ramo que gosta.

No Maria de Lourdes, os homens deram as seguintes
respostas: Naio encontrou esta 0op¢ao, no bairro; condig;ées
financeiras, falta de informacio, falta de op¢io e condigoes
de pagar. As mulheres disseram: nao haver o curso préximo
da residéncia e o fato de a maioria ser pago, nao tinha co-
nhecimento que poderia optar por um curso profissionali-
zante, condi¢oes de arcar com 0 mesmo, nio sabia, falta de
recursos, op¢ao pelo ensino regular para depois buscar um
curso profissionalizante.

Pergunto na décima questao se no local em que eles
residem fosse ofertado curso de nivel médio profissionali-
zante, eles optariam por este curso e por qué. Quanto a
esta questdao dos 11 homens que responderam, no Felipe
Busquet, apenas um disse que nio optaria por um curso
médio profissionalizante. J4 as mulheres das 15 que respon-
deram, apenas duas manifestaram que nio queria o curso
médio profissionalizante. No Maria de Lourdes, todos que
pertencem a sexo masculino responderam sim, ji as do sexo
feminino foram quinze sim contra dois nao. Os homens
deram como resposta pela op¢ao por este tipo de curso que
aprendem mais, a profissao, conseguir trabalho, mercado de
trabalho e técnico de solda. As mulheres disseram que pela
idade que tenho lucraria mais talvez, uma chance a mais
para quem passou dos 40 anos, aumentar as minhas chan-
ces para conseguir um emprego, curso de enfermagem, uma
profissao e um emprego melhor, técnica eletronica, oportu-
nidade no mercado de trabalho, gostaria de trabalhar, qua-
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lificagio, queria concluir o ensino médio regular, o profis-
sionalizante ¢ a base para o conhecimento do trabalhador,
porque preciso estudar muito ainda.

A décima primeira questdo sé se aplica as mulheres,
pois é questionada a elas se o abandono tem haver com as
relagoes afetivas. Uma respondeu que o fato do abandono
do estudo relaciona-se com o casamento (marido). Aqui nao
sabemos se o marido nao deixa estudar ou outra questao.
Seis responderam que o abandono dos estudos tem a ver
com os filhos e quatro por necessidades de cuidar do lar e
da familia, cinco ndo responderam a nenhuma das alterna-
tivas, isso pode ser por nio se aplicar a elas. No Maria de
Lourdes, Obtive as seguintes respostas: sete disseram que
o abandono teve relagio com o marido, dez com os filhos,
oito com a necessidade de cuidar do lar e da familia e cinco
responderam que o abandono nio tem haver com as rela-
coes afetivas.

Quanto a pergunta 12, que se refere as sugestdes do
aluno, que poderiam melhorar o seu desempenho como es-
tudante, foram muito poucos os alunos que responderam
esta questdao, em ambos os colégios. Porém os que respon-
deram disseram o seguinte: Quantos aos professores: 1)eles
deveriam levar em consideracio que os alunos do noturno
s40 na sua maioria trabalhadores, e que muita vezes fica di-
ficil conciliar trabalho e estudo; 2) eles nao faltassem mui-
to; 3)que fossem mais instruidos, qualificados, capacitados,
compromissados, dindmicos, escrevesse menos no quadro e
desse mais aulas expositivas. Em relagao ao colégio: 1) que
deveria ter biblioteca para consulta, sala de informdtica para
pesquisa e confecgao de trabalhos, pois como sao oriundos
de classes menos favorecidas nao tem computadores e nao
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podem estar em lan houses; sala de video; que as unidades
escolares deveria ter uma aparéncia melhor, a higiene e
limpeza sdo precdrias. No quesito diddtico-pedagégico, da
referida questdo, uma carga-hordria maior e a duragio de
aula mais ampla, pois o hordrio das aulas estd cada vez me-
nor; material diddtico; um contedido mais especifico para
o noturno. Os outros pontos levantados foram: Atividades
culturais, datas festivas que nio sio abordadas pelo colégio
e professores, merenda, cursos profissionalizantes na rede
estadual, pois até o momento s6 existe na federal e privada.

Verifiquei com este trabalho/pesquisa que o abando-
no dos estudos tem relagoes intrinsecas com questdes fi-
nanceiras, pois ¢ dificil conciliar trabalho e estudo no caso
dos homens e no caso das mulheres acrescenta-se, ainda, as
necessidades afetivas (marido, filhos e familia) e gravidez na
adolescéncia. Sendo assim, o retorno a sala de aula tem ha-
ver com as exigéncias do mercado de trabalho, no caso dos
homens e das mulheres também, s6 que, em se tratando do
sexo feminino, acrescenta-se o fato de que, estando os filhos
jé “criados”, elas busquem novas motivagoes para a sua vida.

Para ambos os sexos os motivos do retorna a sala de
aula tem a ver com a necessidade de ingressar em uma Uni-
versidade ou Faculdade, aprender mais, bem como com a
dificuldade de conseguir trabalho com carteira assinada
sem o Ensino Médio concluido e sem a qualificagio que
¢ exigida do mercado de trabalho, alem do desejo de um
melhor emprego e um futuro melhor e, para alguns, a ne-
cessidade de ndo continuar tendo uma vida dificil que tinha
quando era crianga.

No que se refere ao porque deles e delas terem parado
de estudar mais de uma vez, a maioria alega que nao foi por
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dificuldades em acompanhar os estudos e sim por outros
motivos como: falta de motivacgao, trabalho, moradia em
vérios bairros, gravidez, saide, familia, emprego de domés-
tica, j& uma minoria declarar ter incapacidade de adquirir
os contetidos ministrados em sala de aula.

Quanto a modalidade de ensino-aprendizagem da
EJA no Ensino Fundamental, os alunos do sexo masculino
avaliam que é um curso BOM, jd as alunas do sexo femi-
nino dizem que avaliam esta modalidade de REGULAR a
RUIM, pois é um curso acelerado, com uma carga—horéria
menor, menos disciplinas e a noite onde o tempo da hora/
aula ¢é curto e por estes motivos se aprende muito pouco.
Diante disso, todos foram uninimes em afirmar que nao
desejam um curso médio de EJA e sim um curso médio de
nivel regular. Entretanto, acrescentam que gostariam de fa-
zer um curso de nivel médio integrado ao profissionalizante
se fosse ofertado na rede publica e de preferéncia préximo
de suas residéncias, pois estes cidadaos buscam uma melhor
qualidade de vida para eles, que s6 podera ter alguma chan-
ce de se concretizar de fato se eles concluirem a educacio
basica.

Concluida a pesquisa, observa-se que as crencas que
nortearam a pesquisa foram confirmadas pelos grupos tes-
tes, quando estes pontuam que sdo os fatores financeiro e
familiar as principais variantes desencadeadoras tanto do
processo de abandono do espago escolar, quanto do seu
retorno. Sendo assim, é essencial uma atuacio diferencia-
da junto a esses sujeitos, em face das suas peculiaridades
e interesses especificos. Atuagao esta que deve orientar-se,
segundo as experiéncias e demandas trazidas a sala de aula
por esses estudantes.
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Na Histéria da Educagao Mundial, todo o pais que
teve sucesso na universalizacio da educacio bdsica do seu
povo deveu-se ao fato de estender a educagio para toda a
popula¢io independentemente de sua faixa etdria, ou seja,
estivessem ela na idade prépria ou nio. Nao hd como negar
a prova de que a universalizagio da educagio leva a cons-
trugdo de uma Nagao desenvolvida, que pode competir no
ambito internacional e ter equidade interna, bem como di-
minuir a mortalidade infantil e elevar a média de vida.

O processo civilizatério da humanidade se d4 a partir
do momento em que as inveng¢des que 0 homem primitivo
foi realizando e que até entdo era utilizado por uma mino-
ria, criou assim as primeiras estratificagdes sociais, passa de-
pois a ser universalizada. Nao se pode pensar que o trabalho
intelectual seja realizado apenas por uma minoria pensante,
e que o trabalho bragal pela maioria “nio-pensante”. “O
trabalho, nas suas formas mais antigas — enquanto trabalho
animal — permitiu a0 homem superar sua condi¢io primi-
tiva, tornando-o mais pensante, transformando seu esfor¢o
fisico em trabalho inteligente.” (GADOTTI, 2008, p.49).
As sociedades que ndo universalizam o seu patrimoénio cul-
tural condenaram alguns homens a um trabalho bragal, po-
de-se mesmo dizer pré-histérico, pois nao faz uma distribui-
¢a0 justa do que se acumulou em torno do conhecimento
para toda a populagao. No caso da sociedade brasileira, por
exemplo, a riqueza de poucos se deve & miséria de muitos. E
¢ neste contexto que as propostas de educagao elitista visam
a alienagao do povo.

Os cursos para jovens e adultos nao devem ser uni-
formizados, estereotipados e até mesmo seguir um modelo
padrio, pois eles devem se fundamentar nas informagoes e
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experiéncias de vivéncias do educando, os curriculos esco-
lares nao podem se limitar a uma lista de contetidos, “mas
a um conjunto de processos que dé conta da abordagem
critica do agir-pensar-sentir de uma comunidade ou classe
social, para desencadear novas formas de agir, no sentido
dos seus interesses.” (GADOTTI, 2008, p.52)

A Educacio de Jovens e Adultos, comumente chama-
da de “Educacao Popular”, pode partir tanto de iniciativas
estatais ou particulares, conservadoras ou transformadoras,
porque a sua razdo estd no atendimento das camadas popu-
lares. Nao importa se os autores que vao atender a camada
popular sdo: estatais ou comunitdrios, progressistas ou con-
servadores; o que de fato importa é o atendimento a esta
parcela da populacio, objetivando a ampliagao das redes e
do acesso, apesar de ser de competéncia do sistema regular
de ensino a educacio de jovens e adultos, sem ser de forma
compensatéria ou complementar e sim como uma modali-
dade de ensino para uma clientela especifica.

Existe hoje um interesse tanto dos empregadores
quanto dos trabalhadores pela escolarizagao, gragas aos
avancos tecnoldgicos que necessitam de uma mao de obra
mais preparada ou treinada, porém nio podemos ser ingé-
nuos e pensar que os empresdrios de uma hora para outra se
converteram as bandeiras secularmente defendidas por seus
opositores. Eles de certa forma correm o risco de a educagio
geral vir a se tornar um grande instrumento de conscienti-
zagao para os jovens e adultos trabalhadores, e desta forma
esta consciéncia que estes educandos estao adquirindo ve-
nham dar a eles a possibilidade de refletir e criticar a socie-
dade injusta em que vivemos, sociedade esta discriminat6-
ria, meritocrética e elitista.
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Durante a década de 1990, o Brasil apresentou avan-
cos nos seus indices educacionais quantitativos, ao passo
que reduziu a taxa de analfabetismo e aumentou o nivel
médio de escolaridade, elevando, assim, a expectativa mé-
dia de vida da popula¢io. No entanto, vimos acentuarem-
se, paralelamente, os niveis de desemprego, o que significa
que a melhoria educacional nao conseguiu impedir a dete-
rioragao das condi¢bes de funcionamento do mercado de
trabalho. Percebemos que hd o desperdicio e o desgaste de
habilidades educacionais em atividades precdrias e de baixa
qualidade, os subempregos. Algumas condi¢oes, que o mer-
cado de trabalho brasileiro oferece, excluem os mais pobres
e amplia o processo discriminatério no interior do mercado
de trabalho.

A educagao, desta forma, nio revela o seu potencial
transformador das relacoes humanas e da agregagio de va-
lor & produ¢io no Brasil. Em nosso pais é comum enfati-
zar a sociedade do conhecimento o que, consequentemente,
amplia os requisitos educacionais do emprego, exigéncia
para a qual o contexto nacional de educagio talvez ainda
nao esteja devidamente preparado.

Segundo Mircio Pochmann, no artigo “Educacio e
trabalho: como desenvolver uma relacio virtuosa™

Assim, o Brasil terminou afastando-se das oportunidades
de assimilacdo das tendéncias potencialmente positivas da
sociedade do conhecimento, posto que se caracteriza cada
vez mais como uma sociedade de baixos saldrios voltada 2
exportagdo de bens primdrios (agronegdcios) e de consumo
ostentatdrio de servicos pessoais de poucas familias ricas.

Sair deste circulo vicioso ¢ vital para que o pais possa
participar de forma mais dinimica do novo cendrio inter-
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nacional e ampliar o dinamismo interno, o que favorece que
a educac¢io passe a significar novamente oportunidades re-
dobradas de ascensao social e, ndo como hoje, uma defesa,
alids profundamente precdria contra a elevagao do desem-
prego e a queda do nivel de renda. (POCHMANN,2004)

Para o pesquisador ainda que a educagdo represente
uma saida positiva na atual conjuntura trabalhista da so-
ciedade brasileira, este papel poderia ser potencializado, na
medida em que enxergarmos o acesso ao conhecimento de
forma democritica, nao visando formagio de classes especi-
ficas definidas pela situagao de género, classe social ou etnia.

Em uma sociedade como a brasileira, ou seja, uma
sociedade com prioridades voltadas para o capital e para
o consumo, a tendéncia é que tudo seja transformado em
mercadoria, inclusive o préprio trabalhador que sai do papel
de sujeito da relagdo trabalhista e ocupa a de objeto ¢ o tra-
balho passa a ser uma espécie de alienagio e mortificagao do
sujeito. Como vimos no texto “O trabalho alienado”, desta
forma, o trabalho torna-se externo ao trabalhador, esgotan-
do-o fisicamente e arruinando seu espirito. Neste sentido o
trabalhador torna-se, cada vez mais uma pega descartdvel e
facilmente substituida, convivendo sempre com o fantasma
do desemprego.

O trabalho alienado pressupoe um afastamento do
processo de educacio que favoreca a criticidade do educan-
do/trabalhador e o leve a retomar o papel de sujeito do pro-
cesso. A educagio deste trabalhador deve estar voltada para
a criagdo das condigoes necessdrias para que o individuo
desenvolva habilidades exigidas pelos atuais avancos tecno-
l6gicos e transformagoes da dindmica do mercado. Pablo
Gentili acredita que:
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Mais do que pensar a integracio dos trabalhadores ao merca-
do de trabalho, o desenho das politicas educacionais deveria
orientar-se para garantir a transmissao diferenciada de com-
peténcias flexiveis que habilitem os individuos a lutarem nos
exigentes mercados laborais pelos poucos empregos disponi-

veis. (PABLO, 2005, p.89)

O que quer dizer que a saida nio estaria apenas na
criacdo de novos empregos, mas na possibilidade da escola
assumir de uma vez por todas a fungo social de preparar
seus alunos para as exigéncias deste mercado altamente se-
letivo, principalmente pensando em reverter o quadro de
exclusiao social que se caracteriza hoje pelo acesso aos me-
lhores empregos e saldrios reservados a maioria étnica e so-
cioecondémica dominante.

Atuando no contexto da educagio, como professor,
senti-me convocado a participar efetivamente desse novo
momento que ¢ a retomada da preocupagio com a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos. Penso que este trabalho ora con-
cluido pode contribuir para pensarmos experiéncias prati-
cas e diversas que possam ajudar no trabalho cotidiano de
professores que atuam na EJA e Proeja.

Como nao é mais possivel que um educador possa
estar inserido no processo educacional sem que esteja de-
vidamente instrumentalizado com os novos parimetros
educacionais, as novas estratégias e 0s Novos processos or-
ganizacionais e que a competéncia estd intimamente liga-
da a capacidade que cada um tem de responder as novas
exigéncias educacionais e demandas sociais, acredito que
essa pesquisa contribuird para entendermos melhor o pro-
cesso que envolve os discentes que, sem outra alternativa
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de aprendizagem, escolheram a EJA como modalidade de
aprendizagem.

Identificando as dificuldades encontradas pelos dis-
centes da EJA e que estas levam o aluno a abandonar a es-
cola, poderemos encontrar mecanismos para minimizar ou
mesmo impedir essa saida. E claro que temos consciéncia de
que nao ¢ tarefa ficil porque sabemos que nao depende ape-
nas do docente nem do diretor, mas de uma estrutura muito
complexa ligada a vontade politica e a concep¢io ideoldgi-
ca da estrutura educacional. Por outro lado, identificar as
motivagoes, as preocupagdes e expectativas dos adultos que
retornam aos bancos escolares, como foi explicitado no ca-
pitulo 4 desta monografia, nos ajudard a construir um pro-
jeto educativo mais real e pritico em 4mbito amplo, mas,
particularmente, nas institui¢oes escolhidas onde o corpus
da pesquisa foi sediado e nos quais atuo como docente.

Creio, também, que esta pesquisa é uma contribui¢ao
efetiva para os recentes estudos sobre a modalidade EJA e
PROEJA. A partir de uma experiéncia especifica em pesqui-
sa em duas institui¢coes publicas estaduais, temos a garantia
de que os estudos académicos nao se restrinjam a pesquisas
apenas de base tedrica, mas, principalmente, devem ser vol-
tadas para a experiéncias que garantam a constata¢io dos
dados “in loco” sem , é claro, abandonar a consisténcia teé-
rica.

Ao comungar com as ideias do ilustre pensador Paulo
Freire — que acredita nas potencialidades de uma escola
diferente, capaz de criar metodologias, que resultem em su-
primento de caréncias educacionais, especificas, como é o
caso da EJA e PROEJA — penso que investir em métodos

revoluciondrios que possibilitem o entendimento, discussao
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e construgido de um processo educacional que realmente
funcione na medida da expectativa do corpo docente e dis-
cente, pode efetivamente agregar conhecimentos que con-
tribuam para a transformacio do corpo docente e discente
da EJA e PROEJA.

Acredito, por fim, na utopia (aqui entendida como
algo ainda nio concretizado mas possivel de realizagio) da
constru¢do coletiva dessa escola libertdria, dialégica e pro-
blematizadora. Escola esta que inclua novas epistemologias
teéricas e metodoldgicas que ajudem a repensar os antigos
modelos e possam encontrar respostas possiveis para tantas
problemiticas recentes que dizem respeito 4 nossa contem-
poraneidade e exigem de nés, educadores, uma postura ino-
vadora. A agao concreta, com perspectivas socioculturais,
de intervencio politico-educativa, visando a superagio de
obstdculos permitird um aprendizado amplo de conheci-
mentos que possibilitard resultados mais positivos e mais
includentes.

No inicio da pesquisa pensava-se na possibilidade de
haver alguma chance de implanta¢io de um curso PROE-
JA nos colégios onde a pesquisa foi realizada e, ao final da
elaboragao do presente trabalho, essa alternativa tornou-se
mais provdvel devido a publicagio no Didrio Oficial do es-
tado, da portaria, j4 citada, que emite “uma luz no final do
tinel”. Esta portaria encoraja-nos a pensar na possibilidade
concreta da inclusdo, pelo menos de um curso profissiona-
lizante nessas instituicoes. Resta, entretanto, pensar como,
com quais profissionais e sob quais perspectivas esse curso
seria implementado.

Apés a leitura dos questiondrios e posterior tabula-
¢ao dos dados, constatamos uma demanda pela educagao
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de nivel médio vinculada ao profissional, comprovada nas
questoes 9 e 10. Segundo respostas dos pesquisados, eles
nao fizeram um curso nesta modalidade por nio ter co-
nhecimento e por nao haver a oferta do mesmo préximo a
suas residéncias. Isto deve-se ao fato de que, até o presente
momento, apenas as rede federal de ensino oferece essa mo-
dalidade o que provoca uma limitagao de acesso, uma vez
que em Salvador s6 temos um Instituto federal.

Diante dessa situagdo, a proxima etapa seria fazer
um levantamento estatistico nas duas comunidades onde
os colégios estao localizados, para verificar quantos jovens
e adultos ndo fizeram o ensino médio e procurar também
saber qual (quais) curso(s) profissionalizante(s) eles desejam
cursar e se hd oferta de trabalho para atender os egressos
destes cursos, para que nio seja feito um investimento edu-
cacional sem perspectiva de trabalho. Um curso do PROE-
JA tem que necessariamente atender a demanda do sujeito
e do mercado de trabalho, pois nao adianta estruturar um
curso profissionalizante para atender as expectativas de um
ou outro profissional da drea de educagio, ou seja, nosso
foco ndo ¢ o interesse do profissional de educagio, do se-
cretario da educagao, dos superintendentes de educagio, do
diretor, do coordenador ou do professor e sim do aluno.

No momento em que se estrutura um curso na mo-
dalidade PROEJA temos que pensar no tipo de profissionais
que irdo atuar nele, pois o corpo docente ¢ decisivo para
que um curso seja bem reconhecido e se torne valorizado,
na medida em que a comunidade se identifique com ele e
acredite que essa profissionaliza¢io criard expectativas para
inseri-lo no mundo do trabalho. Entao teremos que avaliar
os cursos oferecidos, as disciplinas que farao parte do curso
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(que deve conter disciplinas do ensino médio e do profissio-
nalizante); a carga hordria de que maneira serd distribuida;
a ementa das disciplinas, em que momento o aluno poderd
buscar auxilio para as suas dificuldades, pois, como cons-
tatado na pesquisa, muitos tém dificuldades em algumas
disciplinas bésicas. Isto pode indicar ou que os professores
precisam melhorar suas metodologias ou alunos precisam
de aulas de refor¢o para a superagao das dificuldades.

Observar e analisar criteriosamente os motivos pelos
quais os alunos abandonam a escola sem concluir os niveis
basicos é importante, mas ¢ muito importante também de-
brucar-se de maneira igual sobre os motivos que os levam
a retornar para que possamos sugerir solu¢oes para as ques-
toes citadas no decorrer deste estudo, como as de adequa-
¢ao de cursos, curriculos e formagao docente. Nao podemos
esquecer que todo esforco se justifica pela busca incessante
por uma maior qualidade na educagio, em todos os niveis e
modalidades, e pela tentativa de minimizar percal¢os como
a evasio e a repeténcia e, consequentemente, diminuir a dis-
tAncia entre a formagao intelectual e profissional dos egres-
sos da escola publica é o que espera um mercado de trabalho
cada vez mais exigente e seletivo.

Palavras-chave: EJA, PROEJA e EDUCACAO.
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Fundamentos Juridicos Internacionais e
Nacionais acerca da Promogao da Igualdade Etnica
e Racial no Ambito Educacional Brasileiro

Prof Esp. Antonia do Socorro Freitas Chaves

Resumo:
Este artigo faz uma sucinta andlise da legislagao interna-
cional — especificamente a Convengio Internacional sobre
a Eliminac¢do de Todas as Formas de Discrimina¢io Racial
— e da legislagdo nacional que aborda o tema da promogao
da igualdade étnica e racial através de politicas pablicas,
principalmente na educa¢io, como: a Constitui¢ao Federal,
as Leis 10.639/2003, 11.645/2008, o Estatuto da Igualda-
de Racial (Lei 12.288/2010) e 12.711/2012 (lei das Cotas),
uma vez que ¢ inegdvel a necessidade de promoc¢io de uma
nova compreensao da participa¢io dos povos africanos e in-
digenas na formagao da nagao brasileira, e através do estudo
das leis existentes e da realizacdo de pesquisas nessa temd-
tica serd possivel exigir politicas pablicas mais eficazes que
promovam a igualdade étnica e racial neste pais tao plural.
Palavras-chave: direitos humanos, igualdade étni-
co-racial e politica ptblica educacional

1 INTRODUCAO

Este artigo fard uma sucinta andlise da legislacao in-
ternacional, especiﬁcamente a Convenc¢ao Internacional
sobre a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao
Racial, e da legisla¢do nacional que aborda o tema da pro-

261



Discurso, Lingua, Ensino, Memdria: Representacies e Poder

mogao da igualdade étnica e racial através de politicas pa-
blicas, principalmente na educagio, como: a Constituigio
Federal, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, o Estatuto da
Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) e a Lei 12.711/2012,
uma vez que ¢ inegdvel a necessidade de promog¢io de uma
nova compreensao da participagio dos povos africanos e in-
digenas na formagao da nagio brasileira, e através do estudo
das leis existentes e da realizagdo de pesquisas nessa temd-
tica serd possivel exigir politicas pablicas mais eficazes que
promovam a igualdade étnica e racial neste pais tao plural.

Bobbio afirma que: “o problema fundamental em re-
lacio aos direitos do homem, hoje, nao é tanto o de justi-
ficé-los, mas de protegé-los. Trata-se de um problema nio
filoséfico, mas politico” (BOBBIO, 2004: 23), assim enten-
de-se que 0 momento atual nio ¢ tanto justificar a necessi-
dade de leis, mas efetiva-las.

2 Nogoes de Direitos Humanos

“Os direitos humanos representam um conjunto de
direitos inerentes a dignidade humana, conjunto de di-
reitos reputados imprescindiveis para que se concretize a
dignidade das pessoas.” (BARRETTO, 2011:1) Sendo as-
sim, ndo se pode aceitar uma pessoa que nao usufrua desses
direitos tao essenciais, como é o caso do direito a educa-
¢a0, a satde, ao lazer, ao trabalho digno, dentre outros. Mas
quando se depara com a realidade, nao hd como deixar de
observar que a abrangéncia universal desses direitos tao hu-
manos ainda é muito limitada. E um dos fatores que difi-
culta o acesso de todos, ¢ a questao racial.

Em geral, os direitos humanos apresentam as seguin-
tes caracteristicas: historicidade; universalidade; relativida-
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de; irrenunciabilidade; inalienabilidade; imprescritibilidade,
unidade e indivisibilidade. Caracteristicas estas imprescin-
diveis para a sua efetivagio pelo Estado, bem como, para
compreender melhor o funcionamento da ordem juridica,
seja internacional, seja nacional.

“A expressao ‘geragdes de direitos’ faz referéncia a
determinado grupo de direitos, surgidos em determinada
época histérica, com caracteristicas bem peculiares” (BAR-
RETTO, 2011:7). O direito a educagio e a proibi¢ao as dis-
criminagodes de sexo, de cor da pele, etnia e outras tem sua
origem da 22 dimensao de direitos quando se exige um papel
positivo do Estado, na intervengao do dominio econémico
e na prestagao de politicas puablicas, pois assim, compreen-
de-se melhor que os direitos foram e sio paulatinamente
conquistados, tratando-se de um processo histérico longo
e continuo.

a. A Convencio Internacional sobre a Elimina-
¢ao de Todas as Formas de Discriminag¢ao Racial

Este estudo fez uma breve andlise da Convencio In-
ternacional sobre a Eliminac¢ao de Todas as Formas de Dis-
criminag¢do Racial, elaborada em 1966. Sendo o Brasil sig-
natdrio desde 1968 e que entrou no direito interno através
do Decreto n 65.810/1969.

O documento trata da promogio da igualdade étni-
co-racial no mundo e traz como uma das justificativas “a
necessidade de eliminar rapidamente a discriminagéo racial
no mundo, em todas as suas formas e manifestacoes, e de
assegurar a compreensio e o respeito a dignidade da pessoa
humana.” Assim, a ONU ratifica o compromisso entre as
nagdes amigas para a necessidade de a¢oes para o combate
a discriminagao racial.
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O artigo 1°, inciso 4 da Conveng¢ao aborda a possibi-
lidade de politicas afirmativas que assegurem a diminuicio
de abismos sociais e econémicos e que precisam ser repara-
dos. E o caso da Lei 12.711/2012 do sistema legal brasileiro
que vem no sentido de proporcionar o acesso de afrodescen-
tes e indigenas a universidades publicas.

No artigo 7°, a Conven¢ao exige o comprometimento
dos Estados-partes a tomar as medidas imediatas e eficazes,
principalmente no campo do ensino, educagio, cultura, e
informagio, “para combater os preconceitos que levem 2
discriminagao racial e que promovam o entendimento, a to-
lerdncia e a amizade entre nagdes e grupos raciais e étnicos”.
Assim, o Brasil estd entre os paises que cumpre formalmente
seu dever, mas que deixa a desejar na efetivacio dessas leis,
pois os dados estatisticos e visuais mostram que ainda falta
a isonomia de oportunidade entre os cidadaos.

2.1 A Constitui¢ao Brasileira de 1988 e os Direitos Hu-
manos

A Constituigio Federal de 1988 ¢ o instrumento ju-
ridico do pais que se tornou o marco juridico dos direitos
humanos no Brasil, e é importante enfatizar o momento
politico que buscava superar décadas de um regime de exce-
¢a0, marcado por uma repressao extremamente violenta aos
que se opuseram.

O art. 1, III/CF elenca a dignidade da pessoa humana como
um dos fundamentos do Estado brasileiro, o que implica
uma mudanga de perspectiva na compreensao da ordem juri-
dica.” Com isso, a lei magna do pais indica “que a dignidade
¢ o parAmetro orientador de todas as condutas estatais, o que
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implica romper com um modelo patrimonialista de ordem

juridica. (BARRETTO, 2011.p.15)

O art.4°, II/CF estabelece a prevaléncia dos direitos
humanos como um dos principios que regem o Brasil nas
relagbes internacionais, o que significa de dizer que o Brasil
deve assumir compromissos que observem os direitos hu-
manos.

O art.5%§ 1°/CF prevé a aplicagio imediata das nor-
mas definidoras de direitos e garantias fundamentais, logo
se pode compreender que nio hd necessidade de qualquer
complementagio legal, superando a tese da aplicagio pro-
gressiva dos direitos sociais, prevista no Pacto dos Direitos
Sociais, Econémicos e Culturais da ONU e Protocolo de
San Salvador, da OEA. Ou seja, o agente ptblico pode efe-
tivar o direito fundamental previsto na Constitui¢ao Fede-
ral sem necessidade de outras normas infraconstitucionais.

O art.5°,82°/CF amplia os direitos e garantias consti-
tucionais expressos para abarcar os implicitos e os previstos
nos tratados internacionais que o Brasil seja signatdrio.

O art.5°, §3°/CF traz a natureza dos tratados inter-
nacionais sobre direitos humanos, havendo consenso entre
os juristas que do ponto de vista material a natureza desses
direitos é constitucional, pois sio direitos decorrentes da
dignidade humana.

Os direitos sociais, dentre eles a educagao, estao pre-
vistos nos arts. 6° ao 11, no Titulo II que enuncia os direitos
e garantias fundamentais. E em virtude das suas caracteris-
ticas, tratam de direitos humanos.
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2.2 A promogio da igualdade étnico-racial na legisla-
¢ao educacional brasileira atual

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 fizeram altera-
¢oes na Lei 9.394/96. A primeira inclui no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica Histéria e
Cultura Afro-brasileira, e a segunda acrescenta a obrigato-
riedade da temdtica da Histéria e Cultura Indigena.

E pertinente enfatizar que hd uma obrigatoriedade
temdtica, mas nao de novas disciplinas, o que representa
a exigéncia de capacita¢do dos professores jd contratados,
com a necessidade da oferta de cursos de aperfeicoamento,
da elaboragio e distribui¢ao de material diddtico que tra-
tem do tema. Necessidades essas reforcadas no Estatuto da
Igualdade Racial (Lei 12.288/2010).

O Art. 79-B da Lei 10.639/2003 impde que o calen-
ddrio escolar inclua o dia 20 de novembro como ‘Dia Na-
cional da Consciéncia Negra’. Dai percebe-se uma forte exi-
géncia da implementacio desse tema no universo escolar. E
uma discussdo que nao pode ser excluida, pois apesar de ser
uma imposi¢ao legal, vem do anseio de um grupo grande
de pessoas e organizagdes civis que querem a visibilidade da
questao racial existente na sociedade brasileira.

A Lei 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igual-
dade Racial, traz de forma explicita a exigéncia de vdrias
agoes que garantam a efetividade do direito a isonomia en-
tre as pessoas, superando a previsao abstrata de direito e
chegando a4 materializagdo dos direitos. De forma que nao
hd como nio realizar uma politica publica relativa a esses
direitos por falta de previsao legal. A Secao II (art. 11 ao
16) é dedicada exclusivamente 4 educag¢io. Como exemplos,
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hd previsao da necessidade de educagao continuada de pro-
fessores e elaboragao de material diddtico especifico (art.11,
§ 20) e o artigo 12 prevé que 6rgaos federais e estaduais
fomentem a pesquisa e a pés-graduagao na temdtica das re-
lagbes étnicas, através de incentivos.

Tema de debate ainda muito acalorado, é sobre a im-
plantagdo do sistema de cotas raciais nas universidades fede-
rais e institutos federais, que antes da aprovagio da recente
Lei 12.711/ 2012, houve uma Agao de Arguic¢io de Des-
cumprimento de Preceito Fundamental (ADPF 186), ajui-
zada em 2009 pelo DEM, contra a instituigdo do sistema de
cotas raciais pela Universidade de Brasilia, e que o Plendrio
do Supremo Tribunal Federal declarou sua constitucionali-
dade por unanimidade, em abril de 2012.

A Lei 12.711/ 2012 faz um recorte socioecondmico
em seu artigo lo, cujo requisito exigido para o preenchi-
mento de no minimo 50% das vagas das institui¢oes fede-
rais de educacio superior seja que o estudante tenha cur-
sado integralmente o ensino médio em escola publica, e o
recorte étnico e racial é feito em seu artigo 3°, onde prevé a
autodeclaragio do candidato, como sendo preto, pardo ou
indigena para que possa concorrer as cotas. Logo, trata-se
de uma acdo afirmativa de cotas étnicas e raciais, com um
recorte, socioeconomico que obriga todas as Instituigoes Fe-
derais de Educagao Superior (IEFS) a alterarem a forma de
acesso a0 ensino publico superior no Brasil.

CONCLUSAO

Atualmente existe um aparato instrumental juridi-
co de promogao a igualdade étnica e racial, seja interna-
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cional, seja nacional, que deve ser conhecido, estudado e
compreendido pela comunidade cientifica, ndo somente de
juristas, mas principalmente de educadores e gestores, com
o fim de que seja fomentada sua efetiva¢ao e melhoramento.
A luta pelo direito ao acesso a educagao publica e gra-
tuita perpassa pelo respeito a dignidade da pessoa humana,
logo se trata de respeito aos direitos humanos, sendo im-
portante enfatizar que o Brasil é um dos poucos paises no
mundo que mantém universidades puiblicas gratuitas e de
qualidade, mas que deve alterar sua forma de acesso e possi-
bilitar que a sociedade brasileira seja devidamente represen-
tada em suas vagas por afrodescentes e indigenas, de acordo
com a propor¢ao da populagio de cada Estado, situagao que
s6 poderd ser atingida, através da adogo de politicas afir-
mativas como forma de repara¢do histérica aos povos que
contribuiram para a formac¢io da nagao Brasil.
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