. . . INSTITUTO FEDEERAL DE a®
. . EEmgAgAO,CI NCIA E TECNOLOGIA P RO F E P

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
oooooooooooooooooooooooooooooo

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (PROFEPT)

LIBIA DE ALMEIDA SANTANA JESUS

PASSEI NO IFBA E AGORA?!
UM ESTUDO SOBRE A TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA — CAMPUS PORTO SEGURO

Salvador
2022



LIBIA DE ALMEIDA SANTANA DE JESUS

PASSEI NO IFBA E AGORA?!
UM ESTUDO SOBRE A TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA — CAMPUS PORTO SEGURO

Dissertacdo apresentada a Banca de
Avaliacdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolbgica
(PROFEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia.

Orientadora: Profa. Dra. Luzia Matos
Mota

Coorientador: Prof. Dr. Carlos Alex de
Cantuéria Cypriano.

Salvador
2022



Biblioteca Raul V. Seixas — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnolo-gia da Bahia - IFBA - Salvador/BA.
Responsavel pela catalogacdo na fonte: Samuel dos Santos Araljo - CRB 5/1426.

J58p Jesus, Libia de Almeida Santana de.
Passei no IFBA e agora?! Um estudo sobre a transicdo do ensino
fundamental para o ensino médio integrado do IFBA — campus Porto
Seguro / Libia de Almeida Santana de Jesus. Salvador, 2022.
129 f. ; 30 cm.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia.

Orientadora: Profé. Dré. Luzia Matos Mota.

Coorientador: Prof. Dr. Carlos Alex de Cantuéaria Cypriano.

1. Transicdo escolar. 2. Ensino médio integrado. 3. Plano de acéo.
I. Mota, Luzia. Il. Cypriano, Carlos Alex. Ill. Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia. IV. Titulo.

CDU 2 ed. 37




@
B INSTITUTO FEDERAL

MMM DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
MW Bahia

INSTITUTO FEDERAL DEEDUCACAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA DA BAHIA
Rua Emidio dos Santos - Bairro Barbalho - CEP 40301-015 - Salvador - BA - www.portal.ifba.edu.br

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

PROFEPT- PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

PASSEI NO IFBA E AGORA?! UM ESTUDO SOBRE A TRANSICAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA - CAMPUS PORTO
SEGURO

LIBIA DE ALMEIDA SANTANA DE JESUS

Orientadora: Profa. Dra. Luzia Matos Mota
Coorientador: Prof. Dr. Carlos Alex de Cantuaria Cypriano

Banca examinadora:

Profa. Dra. Luzia Matos Mota
Orientadora — Instituto Federal da Bahia (IFBA)

Prof. Dr. Carlos Alex de Cantuéaria Cypriano

Coorientador e Membro Interno — Instituto Federal da Bahia (IFBA)

Prof. Dr. Marcus Vinicius da Silva Pereira
Membro Externo — Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Profa. Dra. Marlene Santos Socorro
Membra Externa — Instituto Federal da Bahia (IFBA)


http://www.portal.ifba.edu.br/

Em 12 de marco de 2022.

Jel! d Documento assinado eletronicamente por LUZIA MATOS MOTA, Professor Efetivo, em
assinatura - | 12/03/2022, &s 13:02, conforme decreto n° 8.539/2015.

§ eletrénica

JE'! ij Documento assinado eletronicamente por CARLOS ALEX DE CANTUARIA CYPRIANO,
assinatura = | Professor Efetivo, em 14/03/2022, as 08:20, conforme decreto n° 8.539/2015.

§ eletroénica
= -

Jel! ij Documento assinado eletronicamente por Marcus Vinicius da Silva Pereira, Usuario Externo,
assinatura £ 1 em 17/03/2022, as 15:02, conforme decreto n° 8.539/2015.
; 'i Documento assinado eletronicamente por MARLENE SANTOS SOCORRO, Professor(a) do
.)EI- [j Ensino Bésico, Técnico e Tecnologico - EBTT, em 27/04/2022, as 17:05, conforme decreto n°
| Sietronica 8.539/2015.

= http://sei.ifba.edu.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&acao_origem=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
informando o codigo verificador 2223874 e o codigo CRC 5SEBCA713.

23279.002042/2022-34 2223874v2


http://sei.ifba.edu.br/sei/controlador_externo.php

Aos meus pais Luciene e Benedito, ao meu
esposo Sidnei, aos meus filhos Gustavo e
Ravi e a Profa. Valtides e Sr. Louro, Sr. Zeca
e Dona Carminha (in memorian) que em
minha trajetoria escolar, acolheram-me em

seus lares.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, pela protecdo e forca para, em cada manha, realizar a
caminhada em direcdo da afiliacdo nesse mestrado.

Aos meus pais Luciene e Benedito, pelos ensinamentos e incentivo dados para
a realizacdo de meu percurso escolar.

Ao meu esposo Sidnei, que teve paciéncia comigo nos momentos de aflicdo e
me encorajou a persistir, bem como aos meus filhos Gustavo e Ravi, que
compreenderam 0s motivos de minha auséncia em alguns momentos.

A minha admirada orientadora Professora Luzia Mota. Sou grata pela paciéncia
e ensinamentos, sem 0s quais eu nao teria chegado até aqui.

Ao Professor Alex Cipriano, meu coorientador. Suas indagacdes a pesquisa
foram fundamentais. Assim como, agradeco aos professores do curso pelo trabalho
realizado.

Aos colegas de turma pelo apoio dado uns aos outros, em especial, as colegas
Laura e Carina pelos trabalhos realizados em conjunto, a Caliane, pelas trocas nos
momentos de orientacdo e dicas preciosas para esse estudo, bem como a Cléo, Elis,
Angelimar e Bia, pela torcida.

Aos colegas de trabalho, que merecem especial agradecimento. Marcio, Lenira,
Marileide, Ricardo que, além do apoio, assumiram algumas de minhas atribuicdes nos
dias em que estive ausente para realizacdo das aulas. A Talita pelos estimulos, Luana
e Marivone, que, sendo pioneiras na realizagdo do ProfEPT, forneceram
dicas/orientacdes valiosas sobre o curso. Fundamentalmente, quero deixar registrado
meu imenso agradecimento a Luana, pelo incentivo e revisdes realizadas, sua
disponibilidade em me ajudar fez toda diferenca. Meus amigos, gragcas ao
companheirismo de vocés, eu pude iniciar e finalizar esse mestrado. Entdo, meu muito
obrigada!

A Alva, minha companheira de projetos no IFBA. A Nice, pelo acolhimento em
sua residéncia. A Profa. Valtides e Sr. Louro, Sr. Zeca e Dona Carminha (in
memoriam), por terem me acolhido em seus lares durante meu percurso escolar.

A todos os participantes da pesquisa: estudantes, docentes, Coordenador
Pedagogico e de Cursos.

Enfim, sou grata a todos(as) pelo incentivo, colaboracao, apoio, ensinamentos,

orientacdes. Deus os abencoe!



“Cabe destacar que ndo se pode ser
considerada como democratica uma escola
em que alunos fracassam e que nao pode ser
democratica uma escola que ndo o € para

todos”.
Lick, 2006.



RESUMO

Este trabalho busca analisar a transi¢cao escolar experienciada pelos estudantes dos
Cursos Técnicos Integrados de Alimentos, Informatica e de Biocombustivel, ofertados
pelo IFBA, Campus Porto Seguro, no ano 2019, cujo objetivo foi promover o
enfrentamento da reprovacao e evasao na primeira série dos cursos citados, mediante
um Plano de Ac¢éo baseado na Teoria da Afiliacdo de Coulon (2008). A proposta de
intervencdo construida — estruturada por meio das etapas da afiliacdo — buscou
tornar o contexto institucional mais familiar e favorecer as experiéncias de ingresso
Nos cursos técnicos integrados, ja que a primeira série foi identificada como uma
barreira na progressdo desses estudantes nos cursos. O caminho metodologico
escolhido foi o estudo de caso com abordagem qualitativa, cujos procedimentos
utilizados foram revisao de literatura, observagao direta, bem como a aplicagdo de
guestionarios on-line, além de entrevistas semiestruturadas para coleta das
informacdes. A andlise dos dados demonstrou diferentes fatores associados as
dificuldades de permanéncia, com predominancia do ponto de vista dos discentes para
0S aspectos institucionais. Destacaram-se: auséncia de informac¢des do Campuse de
Seus cursos, ritmo de ensino e volume de avaliacfes, assim como procedimentosde
ensino similar ao do ensino superior. Apontou-se necessidade de aproximacao do
IFBA com a comunidade externa, momentos que oportunizem reflexdo da praxis
pedagdgica e outras acdes que englobem toda instituicdo (ndo sé local), como revisédo
da Organizacéo Didatica, institucionalizacéo da Politica de Permanéncia e Exito. Em
suma, defendeu-se o inicio de um movimento substancial e constante em prol do
tempo e condicdes para que os estudantes apreendam as condutas e as linguagens
proferidas na comunidade do IFBA e que possam ter ndo apenas 0 acesso, mas uma
trajetoria escolar ininterrupta com possibilidades efetivas de formacao cultural,
cientifica e politica.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Plano de A¢éo; Transigcdo Escolar.



ABSTRACT

This paper intends to analyze the school transition experienced by students of the
Integrated Food, Computer and Biofuel Certificate Programs, offered by the Porto
Seguro Campus, in 2019, with a view to addressing failure and evasion in the first
grade of said programs through an Action Plan based on Coulon’s Theory of Affiliation
(2008). The constructed proposal of intervention - structured from the stages of
affiliation - has sought both to make the institutional context more familiar, and favor
the experiences of entrance into the integrated certificate programs, since the first
grade was identified as a barrier to the students” progression in such programs. The
methodological path chosen was the case study with a qualitative approach, whose
procedures were literature review, direct observation, as well as the application of
online questionnaires and semi-structured interviews to collect information. Data
analysis showed different factors associated with permanence difficulties, with
predominance, from the students' point of view, of institutional aspects. Lack of
information from the Campus and its programs, pace of teaching and volume of
evaluations came to the fore, as well as teaching procedures akin to those of higher
education. The need to draw the Instituto Federal da Bahia (IFBA) [Federal Institute of
Bahia] close to the external community was pinpointed, moments that provide an
opportunity to reflect on the pedagogical praxis and other actions that encompass the
entire institution (not only at the local level), such as a review of the Didactic
Organization, and institutionalization of the Permanence and Success Policy. In short,
a case was made for the start of a substantial and constant movement in favor of time
and conditions for students to grasp the behaviors and languages spoken in the IFBA
community and that they may have not only access, but an uninterrupted school
trajectory with effective possibilities of cultural, scientific and political training.

Keywords: Action plan; Integrated Secondary School; School Transition.
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INTRODUCAO

O Projeto de expansao da Rede Federal de Educacéao Profissional, iniciado em
2005, que teve como objetivo aproximar da populacdo a Educacéo Profissional e
Tecnologica (EPT), foi um importante marco politico e historico para a conquista do
empoderamento e formacao para o mundo do trabalho dos sujeitos.

O Projeto estava imbuido de uma concepcdo de educacdo para classe
trabalhadora para além da instrumentalidade. O entendimento predominante foi (e
ainda é) de propiciar a todos o acesso ao conhecimento das ciéncias, culturas e
tecnologias, fundamentais a compreensdo do mundo produtivo, social e ao
desenvolvimento integral dos sujeitos (PACHECO, 2011; MOURA, 2007).

Com esse pensamento, investiu-se na construcéo de novas unidades deensino,
melhoria das unidades ja existentes, crescimento do numero de servidores, além
disso, na tentativa de conjugar em um mesmo ideal as instituicées federais ofertantes
da EPT, oficializou-se, em 2008, a Rede Federal Educacédo Profissional Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT).

Esse movimento associado as politicas afirmativas de acesso ao ensino da
Rede Federal de Educacédo (BRASIL, 2012), possibilitou incrementar as matriculas na
EPT?, fundamentalmente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio®, ja que a
Lei 11.892/2008 determina destinar para esses cursos 50% das vagas ofertadas pelos
institutos. Essas acdes podem ser consideradas importantes politicas de acesso e de
ampliacdo da escolaridade para os jovens brasileiro, pois permitiram que adentrassem
aos portdes das instituicbes, em comento, um publico que, por forca da negacédo
histérica do direito a educacao, € ainda desconhecido.

Entretanto, o Relatério Anual de Analise dos Indicadores de Gestdo das
InstituicGes Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, exercicio
2017 (BRASIL, 2018a), aponta que o indicador de eficiéncia académica foi de 46,37%
naquele ano. Essa taxa representa, segundo o documento, a “[...] proporcédo de

1 Conforme informa site do MEC, a expansao da Rede foi propiciada apés alteracdo do 85 do artigo 3°
da Lei 11.195/2005. Essa alteracdo permitiu & Unido, criar novas Unidades de Ensino (BRASIL, 2005).

2 Segundo Censo Escolar de 2008, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de estudantes matriculados na Educacao Profissional
Tecnoldgica (nivel médio) era de 795.459. Em 2018, esse numero foi para 1.903.230 (BRASIL, 2009;
2018).

3 Nesse estudo sera usado como sinénimos Ensino Médio Integrado (EMI), cursos técnicos integrados
ao ensino médio e Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio
(EPTIEM).
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concluintes frente ao total de matriculas “finalizadas” na instituicéo, seja por concluséo
ou por evaséo [...] (BRASIL, 2018a, p.18, grifos do autor). Diante disso, o relatorio
inferiu que 53,67% das matriculas finalizadas, no ano de 2017, ndo levaram a
conclusao de cursos, 0 que relaciona esse numero a evasao institucional (BRASIL,
2018a).

Especificamente, no Instituto Federal da Bahia (IFBA), l6cus desta pesquisa,
pode-se constatar que a taxa de evasao ndo esta distante da realidade apresentada
pelos demais Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Nos anos
de 2017, 2018 e 2019, no Ensino Médio Integrado (EMI), a evaséo foi,
respectivamente, de 54,35%, 46,90% e 37,24%, conforme informagdes da Plataforma
Nilo Peganha?,

O exposto evidencia que ha a necessidade de se investir recursos que
propiciem n&o apenas 0 acesso, mas a continuidade e concluséo dos estudos dos
discentes. Dessa forma, a discussao acerca das circunstancias de (im)possibilidades
de permanéncia dos estudantes na EPT, especificamente dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, é tdo necessaria quanto urgente.

Em relacdo as taxas apontadas na Plataforma Nilo Pecanha, a experiéncia
profissional da pesquisadora, permitiu verificar que a primeira série € um momento
critico para os estudantes dos cursos citados. Cabe informar que a autora é ocupante
do Cargo de Assistente de Estudantes, do IFBA/Campus Porto Seguro, desde 2008,
esse fato possibilitou acompanhar o crescimento do Campus e de suas respectivas
matriculas.

As atribuicbes do cargo, que se referem, principalmente, ao acompanhamento
dos aspectos comportamentais dos discentes, favorece uma aproximagdo com 0S
estudantes e contribui para que eles relatem suas angustias, descontentamentos
alegrias e conquistas. Essa aproximacdo é fundamental, ainda, para testemunhar
como pode ser desafiador o ingresso dos discentes nos cursos técnicos integrados do
IFBA. Este é, habitualmente, um momento de euforia, satisfacdo, expectativa e
curiosidade dos discentes em adentrar em uma instituicAo que é socialmente
reconhecida pelo ensino que oferece. Porém, passadas algumas semanas e 0s
primeiros meses, & possivel presenciar também choros, crise de ansiedade e

inseguranca, principalmente nos periodos de realizacéo das avalia¢cdes, de modo que

4 Ambiente virtual que retne informagGes sobre discentes, unidades de ensino, docentes e técnicos-
administrativos da Rede Federal (BRASIL, [s.d]).
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a experiéncia inicial vai sendo, em varios casos, substituida por sentimento de
frustracdo e por comportamentos que revelam cansaco, baixa autoestima,
desmotivacdo e desanimo os quais resultam, em determinadas situacdes, em
infrequéncia, reprovacoes e até desisténcias ao longo da primeira série.

Além da experiéncia profissional da pesquisadora, o estudo de Ribeiro (2019)
sobre os principais fatores de promocéao e de reprovacdo escolar nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio no Campus Porto Seguro do IFBA, apontou que a primeira

série funciona como um “gargalo” na progressao escolar dos discentes, pois,

E grande o contingente de discentes que ndo aprenderam determinadas
disciplinas, no ritmo esperado, causando distorcdes em suas trajetorias
escolares, evasdo, abandono, baixa autoestima e desmotivacdo para
prosseguimento nos estudos (RIBEIRO, 2019, p. 57).

Sabe-se que a primeira série e demais anos ou ciclos de inicio de etapa ou
nivel educacional corresponderam as transi¢cées escolares (Saragoca et al., 2011).
Tais transicdes sao repletas de alteracdes. Em algumas situacdes, ha mudanca de
escolas, colegas, professores e, na transferéncia para o ensino superior, Coulon
(2008) afirma que ha, fundamentalmente, mudanga da relagdo do individuo com a
aprendizagem.

Na perspectiva de Sacristan (1997), a mudanca de etapa educacional é um
momento promissor devido a abertura que se tém de novos horizontes e de novos
relacionamentos para os estudantes. Verifica-se, entre eles, um clima de alegria e
expectativas, pois a transicdo escolar significa progressao na trajetéria educacional,
tornando-se, dessa forma, a realizacdo de momentos desejados.

Entretanto, nesse processo de mudanca, presenciam-se também crises de
ansiedade, inseguranca e de maiores indices de baixo desempenho académico, o que
provoca instabilidade e risco a trajetéria académica exitosa. Essa situacdo gera
grande preocupacao, pois, de acordo com Saragoca et al. (2011), a transic&o escolar
esta dentre os fatores mais importantes que podem impactar na diminuicdo do
rendimento académico, com potencial para configurar periodos de maiores indices de
retencao escolar.

Esse aspecto esta relatado na Nota Técnica n® 8/2017 do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (BRASIL, 2017), ao tratar
sobre as estimativas de fluxo escolar a partir do acompanhamento longitudinal dos

registros de alunos no Censo Escolar do periodo 2007-2016, no qual a taxa de
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promocgao € menor nas séries de transicdo escolar. Verifica-se que, no primeiro ano
do Ensino Fundamental, a aprovacao obteve indice de 95,1%. Ja na mudanca da
primeira para a segunda fase do ensino fundamental, o que equivale ao sexto ano
nessa etapa de ensino, a aprovacao foi de 78,7%. Considerando-se a primeira série
do Ensino Médio, a promocéo foi de 69,2%.

Verifica-se que a retencdo é mais evidente nos anos e séries de mudanca de
etapa educacional, confirmando serem as transi¢cdes escolares momentos sensiveis
na vida estudantil, por isso, merecem a atencéo de todos: agentes escolares, familias,
governos, instituicbes de ensino; todos devem se envolver e trabalhar para que, cada
vez mais, a populacdo jovem conquiste, ao menos, a educac¢do basica. Contudo,
acOes nessa direcdo sdo, ainda, incipientes.

Nesse contexto, esta pesquisa foi em busca de identificar as dificuldades de
permanéncia dos estudantes, com foco no contexto institucional do processo de
adaptacdo a educacdo profissional do IFBA — Campus Porto Seguro. O presente
estudo direcionou a atencdo a primeira série dos cursos técnicos integrados
oferecidos pelo Campus Porto Seguro — Alimentos, Biocombustivel e Informéatica,
porque ha evidéncias que ela constitua como obstaculo a permanéncia dos
estudantes no EMI.

A investigagdo guiou-se pelos seguintes questionamentos: como ocorre a
Transicdo escolar realizada pelos discentes do Ensino Médio Integrado (EMI) do
IFBA/Campus Porto Seguro? Por que a primeira série desses cursos apresenta maior
reprovacdo e evasao? Quais sdo as dificuldades para a permanéncia enfrentadas
pelos estudantes quando adentram esses cursos?

O propésito fundamental do presente estudo é analisar a transicao
escolar experienciada pelos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados de
Alimentos, de Informatica e de Biocombustivel, ofertados pelo Campus Porto
Seguro, no ano 2019, para tanto, elabora, como meio de enfrentamento da
reprovacado e evasdo na primeira série desses cursos, um Plano de Acdao
baseado na Teoria da Afiliagdo de Coulon (2008).

Os objetivos especificos foram:

v'Identificar as principais dificuldades encontradas pelos estudantes ao
adentrarem na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio (EPTIEM), em fungcdo do relato dos Discentes, Coordenagdo de Curso,

Coordenacéo Pedagogica e dos Docentes.
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v' Identificar estratégias adotadas pelos estudantes para superar as
adversidades encontradas na EPTIEM do Campus Porto Seguro/IFBA,;

v' Analisar elementos do contexto institucional presentes na rotina dos
estudantes ingressantes;

v" Analisar ac6es desenvolvidas pela instituicdo voltadas para a permanéncia
e direcionadas aos estudantes de primeira série do EMI,;

v' Elaborar um Plano de A¢do com propostas alternativas para a integracéao
dos discentes ingressantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, com o
proposito de diminuir a reprovacao e a evaséo desses estudantes.

E pertinente ressaltar que a pandemia provocada pela covid-19, em 2020, levou
as autoridades sanitarias a determinarem varias medidas para conter a propagacao
do virus causador da doenca. Dentre elas, a suspensao das aulas presenciais a partir
do més de marco. Esse fato alterou o formato tradicional de ensino/aprendizagem nas
instituicdes, assim como impossibilitou aos ingressantes de 2020 vivenciarem as
particularidades da transicdo em questdo. Inicialmente, o publico-alvo a ser
investigado seriam os alunos ingressantes no ano de 2020. Com a suspensdo das
atividades presenciais, houve a necessidade de adequar a pesquisa para que
pudéssemos chegar aos objetivos propostos. Assim, passou-se a investigar a
tematica abordada por meio do relato daqueles que passaram por esse processo no
ano anterior, em 2019, visto que aqueles ingressantes em 2020 ndo viveram a
experiéncia da transicdo da maneira habitual.

O aporte tedrico utilizado encontra-se em Abrantes (2008), Sacristan (1997),
Saragoca et al. (2011), Coulon (2008), dentre outros tedéricos cujos trabalhos séo
basilares para entender a tematica investigada. Para a constru¢cdo do Produto
Educacional derivado dessa pesquisa, utilizou-se a Teoria da Afiliacdo, desenvolvida
por Coulon (2008), devido a aproximacao verificada entre o exposto na Teoria e 0
ingresso dos discentes na EPTIEM.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro apresentam-se as
perspectivas tedricas sobre as transi¢coes escolares. Nele, visualizam-se as transicdes
como momento turbulento na vida dos individuos, mais propicio ao aprendizado e
desenvolvimento dos sujeitos. No contexto educacional, as transi¢cdes também trazem
esse potencial quando os estudantes ascendem na escolarizagao e conquistam maior
grau de autonomia. No entanto, as varias mudancgas experienciadas nesses periodos

desencadeiam necessidades adaptativas dos discentes no ambiente escolar, aspecto
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que demanda das instituicbes de ensino um olhar mais sensivel aos estudantes
nessas fases. Nesse capitulo, ainda, sdo detalhadas as transicdes enquanto
processo, dialogando com a Teoria da Afiliacdo de Coluon (2008) e é apresentado o
contexto de ingresso no EMI do IFBA/Campus Porto Seguro.

O segundo capitulo discorre sobre o percurso metodoldgico trilhado para
alcancar os propositos da pesquisa. Por meio do estudo de caso, péde-se buscar
informacdes em variadas fontes e utilizar diferentes instrumentos de coleta de dados.
Nesse ponto, também, é caracterizado o EMI e a instituicdo, l6cus dessa pesquisa,
especificamente, o Campus Porto Seguro.

O terceiro capitulo retne os dados coletados na pesquisa de campo. Nele, esta
disposto o levantamento do rendimento académico das turmas de primeira série do
ano 2019, que atestam a existéncia de altos indices de reprovacédo abando/evasao na
série de transicdo académica. Ademais, versa sobre a experiéncia do ingresso na
primeira série e aponta as dificuldades para a permanéncia que sao enfrentadas pelos
estudantes.

No quarto capitulo, encontra-se o Produto Educacional desenvolvido: um Plano
de Acdes Educacionais voltado para os Ingressantes do EMI do IFBA/ Campus Porto
Seguro, que visa a contribuir com a permanéncia dos discentes nos cursos integrados
ao ensino médio. As proposicdes relacionadas baseiam-se nas fases da afiliacdo
previstas por Coulon (2008) e estdo direcionadas ndo s6 ao corpo discente, mas
também as suas familias, servidores do Campus e comunidade externa.

Por fim, nas Consideracdes Finais sdo retomados os resultados da pesquisa,
gue revelam ser impactante a transicéo realizada pelos estudantes para o EMI, com

repercussodes tanto no desempenho académico quanto na autoestima desses sujeitos.
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1 PANORAMA DE UM NOVO CICLO EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS TEORICAS

Conforme Sales et al. (2017), as transi¢cdes estéo relacionadas aos processos
de mudancas vivenciados pelos sujeitos nas trajetdrias de vida, como transi¢cao para
uma nova fase de vida, ciclo de ensino e de carreira profissional. Podem os sujeitos,
de acordo com Sacristan (1997), experienciar momentos de incertezas e indefinicbes,
correspondentes a periodos decisivos e a eventos que podem mudar o curso de vida
de cada pessoa que as vivenciam, com alteracdes significativas nos papéis sociais e
pessoais que serdo assumidos pelos sujeitos, isso porque:

As transicbes apontam para momentos de esclarecimento de novas
realidades, estagios de crise ou de indefinicdo, em que se sabe de onde sai,
mas nao Qsté claro aonde chegard e em que estado permanecera na nova
situacdo. E uma experiéncia pessoal e social notavel, ndo neutra, na qual a
identidade é alterada e até talvez abalada, causando transformacdes nos
papéis a serem desenvolvidos. Por outras palavras, tem um carécter duplo:

publico e privado. O meio € alterado com seus referentes, a subjetividade de
cada um e o papel que joga com respeito a outro (SACRISTAN, 1997, p. 17).

Para Sim-Sim (2009, p. 111), nas transi¢des estao presentes “o0 medo do que é
estranho, o abandono de rotinas estabelecidas e a aprendizagem de comportamentos
e atitudes adequados aos novos ambientes (sociais e fisicos)”. No entanto, deve-se
considerar que elas séo, sobretudo, “[...] ocasides para o desenvolvimento, sendo
designadas como processos de ajustamento para novas circunstancias’
(RESSURREICAQ; SAMPAIO, 2017, p. 497). Sendo assim, apesar deser uma fase de
incertezas, desafios e mudancas, €, também, periodo de aprendizagem e
desenvolvimento, dada a importancia desse momento na vida dos sujeitos.

No contexto escolar, as transicbes também tém papel crucial no
desenvolvimento, principalmente as chamadas transi¢cdes escolares ou académicas,
que correspondem a mudanca de etapa/ciclo e nivel educacional®. As transi¢cdes entre
os ciclos de ensino estéo localizadas no 1° ano do Ensino Fundamental (EF), quando
as criangas inauguram as seéries iniciais desta etapa; no 6° ano, quando o discente

progride para séries finais do EF; a 12 série do Ensino Médio (EM), quando ingressam

5 Consoante ao que esta posto na LDB 9.394/1996, a educagédo constitui-se pelos niveis basicos e
superiores. O nivel basico é composto de trés etapas: a educacao infantil (que é oferecida até 05
anos de idade); o ensino fundamental (que compreende do 1° ao 9° ano) e o ensino médio (dal2a
3?2 série ou até 42 série, se esse ensino for realizado integrado a EPT).
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na ultima etapa da Educacdo Basica, que também pode ser oferecida integrada a
EPT; por dltimo, a chegada ao primeiro periodo do Ensino Superior (ES).
Sacristan (1997) descreve que

As transi¢des na educacao sinalizam momentos e processos de mudanca, de
demanda por acomodacdo, de risco, com possiveis consequéncias
negativas, mas também como oportunidades promissoras, como parto e
abertura a novos horizontes, novos relacionamentos, outros estimulos, outro
futuro. A transferéncia para outros ambientes e a outras responsabilidades
também significa elevacdo de status e conquista de niveis mais altos de
maturacao e liberdade. Das transi¢cdes, melhorias nas habilidades sociais, na
independéncia pessoal, na capacidade de enfrentar novos desafios, mais

flexibilidade e maior competéncia cognitva podem ser extraidas
(SACRISTAN, 1997, p. 21).

Pela progressiva autonomia conquistada e maturidade, percebe-se que as
transicdes na educacdo sdo momentos promissores para a classe estudantil, por isso,
desejaveis.

Nas transicbes académicas, presenciam-se alteracbes: “(a) de regime
curricular, pedagogico e disciplinar; (b) de estabelecimento de ensino; (c) de grupo de
amigos; (d) de estatuto social; e/ou (e) de posi¢cado ocupada nos grupos/redes sociais”
(ABRANTES, 2009, p. 36). Essas e outras modificacdes podem “gerar um sentimento
de ‘comecgar de novo’, uma iniciagcdo na vivéncia de novos contextos sociais e
escolares que podem constituir um processo de ruptura com uma ordem ja alcangada”
(SARAGOCA et al, 2011, p. 1). Com isso, as transicdes escolares podem
constituirem-se de periodos instaveis, fazendo-se necessarias adaptacfes do
estudante ao novo ambiente.

Nesse contexto, Sacristan (1997) informa que a atencdo nao é com a transicao
em si, elas fazem parte do sistema de ensino, mas ressalta a necessidade de se ter
um cuidado maior com a forma com que essas transicdes sdo operacionalizadas.
Assim, como bem argumenta o especialista, o transito por diferentes ambientes
educacionais e sociais € promissor para os individuos, ademais “ambientes distintos
estimulam competéncias mais variadas” (SACRISTAN, 1997, p. 22).

A preocupacdo revelada por Sacristan (1997) é para a possibilidade de que,
com a mudanca de ambiente educacional, “se provoquem desvinculagdo e novas
vinculac¢des traumaticas por ndo serem graduais ou por ser demasiado incoerente 0s
meios que se transita” (SACRISTAN, 1997, p. 23). Isso porque cada escola possui
suas normas, regras, costumes, ou seja, tem uma cultura que, para o bem ou para o

mal, rege a dindmica vivenciada na instituicdo. Assim sendo, quanto maior for a
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diferenca entre a cultura/contextos escolares, maior serd a exigéncia do esforco de
adaptacao para os ingressantes.

Outra observacéao a se fazer € a analogia das transicdes escolares aos ritos de
passagem. Van Gennep (1960) e Sacrisitan (1997) argumentam que 0s ritos nas
culturas servem para marcar a passagem do tempo na vida dos sujeitos e tém por
objetivo tornar publica a mudanca de papéis a serem desempenhados no grupo pelos
individuos. Em algumas culturas, os ritos envolvem eventos simbalicos festivos, com
atos para ressaltar transicdo, podendo ser ocasides de conquista e libertagcdo, mas
podem ser trauméaticos e excludentes, caso as exigéncias impostas para alcancar o
novo status nao sejam atendidas.

Igualmente, nas transi¢cdes entre etapas de ensino, presenciam-se ambas as
situacdes: progressdo pelo avanco do estudante no ensino, mas, também, exclusédo
da escolarizacdo, ja que os sistemas de ensino favorecem o acesso, de modo que a
permanéncia é deixada para segundo plano.

Outro aspecto relevante é que uma mesma transicdo pode ter tanto efeitos
progressivos quanto regressivos para um mesmo estudante, visto que ele ascende
um nivel de educacdo, contudo, pode perder um status anterior alcancado. Esse
aspecto torna a transicao escolar ambivalente ao propalar significacdes distintas, nao
se efetivando da mesma forma para os sujeitos, o que lhe confere aspecto singular.

Ainda sobre os ritos, Sim-Sim (2009) acrescenta que esses correspondem a
uma forma que a coletividade encontrou para lidar com os momentos de transicéo, as
cerimbnias realizadas nesses momentos ajudam as pessoas a compreenderem
melhor o seu novo papel, deveres e direitos.

Nos contextos escolares, os exames de selecdo (no caso do IFBA, o processo
seletivo — PROSEL, e, nas Universidades, o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM) além dos eventos de recepg¢ao (os famosos “trotes”, que em alguns casos
trazem sofrimento e humilhacdo) assumem o papel de anunciar a nova etapa que se
inicia para os discentes, simbolizam os ritos. Nesse sentido, Abrantes (2005, p. 30)
pontua que os ritos cumprem a funcdo de demonstracdo de sofrimento e de
abnegacao dos novos membros, correspondendo a “ruptura com uma antiga ordem e
integracdo numa comunidade, com suas hierarquias, simbolos e estilos de
sociabilidade”.

Com base em Van Gennep (1960, 1981), Sacristan (1997), Abrantes (2005) e
Coulon (2008) lembram que os ritos de passagem seguem fases distintas. Para
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Abrantes (2005, p. 30), dividem-se em: “ritos de marginalizagéo, seguidos por ritos de
aprovacao e culminando em ritos de integracdo”. Essa distingdo € significante por
demonstrar que as transicbes s&o processuais, e ndo automaticas (SACRISTAN,
1997). Dessa forma, entende-se que 0s eventos de recepcao e 0s exames S80 apenas
uma fase inicial do processo de integracdo ao novo status. Até ser considerado
membro da nova comunidade, o estudante ainda percorre outras fases.

Ter isso em vista € importante por revelar que o inicio de cada etapa
educacional, enquanto série de transicdo educacional, traz essa caracteristica de
aquisicdo de um novo status, portanto, refere-se a conquista da aprendizagem dos
novos cédigos, condutas e linguagens requeridos da nova etapa.

Contudo, no imaginario de educadores, gestores, trabalhadores da educacao
em geral, os estudantes chegam prontos, aptos a iniciarem uma nova etapa e
cumprirem o seu novo papel. Concorrem para isso a representacao que se tem sobre
o papel do estudante que, para Titton (2010), € uma condi¢do que ndo esta dada. Ela
afirma que “representam-se os conceitos de aluno e crianc¢a ou jovem como se fossem
equivalentes, porque parece que o modo de ser aluno é a maneira natural de ser
crianga ou jovem” (TITTON, 2010, p. 149). Para a pesquisadora, espera-se posturas
e atitudes adequadas a essa condicdo; contudo, elas devem ser ensinadas e
apreendidas pelos (as) jovens e adolescentes.

Diante disso, ao se pensar em uma transicdo exitosa, compreende-se que
medidas organizativas se fazem necessarias. Nessa dire¢do, visualizar as séries de
mudancas de etapa educacional como uma transicdo pode ajudar a tracar acdes
propiciadoras para a adaptacdo do estudante ao novo ciclo de aprendizagem,
tornando as transi¢cdes escolares mais suaves e sem sobressaltos, o que favorece a
aprendizagem do novo papel de estudante.

Nesta perspectiva, pode-se citar como exemplo de atitudes, o estabelecimento
de comunicagcdo entre os ambientes educacionais precedentes e subsequentes,
aspecto que ndo tem sido evidenciado, segundo Sacristan (1997). A auséncia de
conhecimento reciproco dos ambientes e das distintas etapas educacionais
favorecem também a descontinuidade curricular, tdo marcante nas transicoes
escolares.

O autor defende o principio da gradualidade e continuidade como condic&o para
uma boa adaptacdo. Nas palavras de Sacristan (1997, p. 24), “a gradualidade no
processo educativo significa possibilidade de ordenar a aprendizagem, de enlagar
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seus componentes e seus momentos para que O ensino fundamente uma
concatenacao ordenada de componentes aprendidos”.

Acrescenta-se que, embora a experiéncia da transicdo escolar envolva
algumas caracteristicas comuns, como alteracao de professores, colegas, escola, ha
de se observar que seus efeitos serdo distintos, pois dependem da circunstancia em
gue se encontra cada estudante, tendo em vista que as dificuldades podem ser
maiores para aqueles delineados em situacao vulnerabilidade social. Sendo assim,
acOes guiadas pelos principios da igualdade e equidade de acesso e permanéncia no
ensino devem contemplar tanto aspectos gerais, quanto especificos de cada publico
nessa passagem (SACRISTAN, 1997).

Como passo inicial, conhecer o que os estudantes vivenciam quando
ingressam em outra etapa de ensino pode contribuir para compreensdo das
dificuldades enfrentadas para a sua permanéncia na instituicdo de ensino. Em funcao
disso, apresenta-se no topico subsequente a Teoria da Afiliacdo de Alain Coulon como

base tedrica para o entendimento de tais dificuldades.

1.1 A teoria da Afiliacao de Alain Coulon

Os estudos de Coulon (2008) foram realizados na Franca, na Universidade
Paris 8, descrita como “Universidade da ultima chance”, demarcada desde sua origem
pela diversidade de publico que acolhe, como trabalhadores, estrangeiros, estudantes
com histérico de insucesso, além do “publico habitual”.

Importante destacar que, apesar dos estudos de Coulon concentrarem-se na
afiliacdo do estudante na universidade, é possivel perceber a ocorréncia dessemesmo
movimento em outros processos de transicdo, a exemplo do ingresso dos estudantes
no Ensino Médio Integrado, escopo do presente estudo. A vista disso, foi utilizada a
teoria desse pesquisador como alicerce da pesquisa.

Coulon (2008) parte da observacao de que a massificacdo do ensino superior
nao se fez acompanhada do acesso ao saber. As taxas de insucesso, abandono,
principalmente no primeiro ano, revelam as dificuldades nesse ensino. Constatou que
o problema ndo é o acesso a Universidade, mas permanecer nela para além do
primeiro ano. Dessa forma, preocupado com essa questédo, ele centra atencdo no
momento de entrada no ensino superior, pois considera ser um momento decisivo na

vida estudantil e que ndo tem recebido a atencao devida.
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O socidlogo informa que o ingresso no ensino superior € acompanhado por
varias mudancas, como passagem para a vida adulta, alteracdo na condicdo de
existéncia e ruptura psicopedagodgica, relacionada com a reducdo da relagcéo
pedagogica com os professores, distinguindo-se do tempo do ensino médio quando
ocorre um tutelamento. E um ensino dirigido para adultos, em que discursos parentais
perdem a referéncia e a autonomia é fortemente requerida.

Além disso, o tempo das aulas ndo tem a mesma duracdo, aumenta o volume
de aulas semanais em relacdo ao ensino médio. O espaco universitario é, muitas
vezes, maior do que o do colégio; h4 inimeras e complexas regras, e, por serem
articuladas, o desconhecimento de uma delas provoca ignorancia de outras. A relacao
com o saber se modifica consideravelmente, em vista da amplitude dos campos
intelectuais abordados ou da necessidade de sintese desses saberes, ou, ainda,
devido a conexdo que o ensino superior estabelece com as atividades profissionais,
fato que também acontece na Educacao Profissional.

Porém, segundo o autor, as varias pesquisas quando abordam o fracasso e o
abandono universitario ndo levam em conta as alteracdes ocorridas nesse momento
da vida académica dos estudantes. Assim, diante do reconhecimento da necessidade
de se abrir a “caixa preta” da selecdo na Universidade, ele defendeu a busca dos
mecanismos internos de selecéo e classificacdo social que distingue os estudantes
gue permanecerdo no ensino daqueles que serao excluidos.

Por meio de um trabalho etnografico que envolveu entrevistas e analises de
diarios dos ingressantes, nos quais 0s estudantes registravam a experiéncia da
entrada na vida universitaria, ele identificou que o0 sucesso na universidade esta
atrelado a realizacao do processo de afiliacdo. Afiliar-se, segundo autor é “o método
através do qual alguém adquire um status social novo” (COULON, 2008, p. 31). Para
alcanga-lo, o jovem ingressante deve mobilizar-se em torno do aprendizado da
profissdo de estudante.

Essa compreensdo norteou o0 desenvolvimento da Teoria da Afiliacao.
Considerando a entrada na vida universitaria como uma passagem que, no sentido
etnografico, refere-se aos momentos em que individuos passam por certos ritos de
iniciacdo para alcancar um novo status, o autor argumentou que 0s estudantes®

quando chegam a Universidade sdo alunos. Nessa condi¢éo, devem passar por certos

6 Segundo as tradutoras, na Franca ha diferenca entre aluno e estudante, o primeiro refere-se ao jovem
gue estuda até o ensino médio e o segundo € atribuido aos jovens ingressantes do ensino superior.
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ritos de iniciagdo até serem afiliados, ou estarem efetivamente associados ao mundo
académico, em razdo de ndo possuirem o habitus exigido no novo ambiente, sendo
requisitada ao ingressante a assimilacdo da cultura do ensino superior, com seus
codigos, regras, linguagem.
[...] a cultura estudantil é diferente da cultura dos jovens do ensino médio.
Entre estes os codigos sao outros, sdo outros o discurso e a linguagem [...]
Esquemas culturais devem ser desenvolvidos, € preciso “esquecer’ sua
cultura anterior a de estudante de ensino médio, na qual viveu durante sete
anos, para substitui-la por uma nova cultura, mais complexa, mais sofisticada, téo

mais dificil de decodificar e adquirir na medida em que ela é mais simbdlica
(COULON, 2008, p. 42).

Como se adquirem esses codigos, essa cultura particular de uma universidade?
O autor pergunta. Tornando-se membro nativo da nova cultura. Ser membro significa
gue possui ‘o dominio da linguagem natural do grupo ou de sua organizagao”
(COULON, 2008, p. 42). Dessa forma, quanto mais interacdes, mais convivio, mais
imerso vai estar nesse novo universo e mais condi¢cfes terd de realizar a passagem
para o status de nativo. Coulon (2008) afirma, ainda, que ndo basta ser membro, é
preciso também mostrar aos outros que adquiriu as competéncias de um nativo.
Nesse sentido, € preciso alterar o estatuto de aluno para o de estudante. A
conquista desse estatuto se faz pela aprendizagem do oficio de estudante, esse
aprendizado € que permitira ao estudante demonstrar que ndao € um estrangeiro, que
€ um membro da nova comunidade e que partilha da mesma linguagem.
O aluno deve adaptar-se aos cédigos do ensino superior, aprender a utilizar
suas instituicdes e assimilar suas rotinas. Como se adquire esta competéncia

se nao através de uma aprendizagem que inicie o debutante nas regras do
se seu novo universo? (COULON, 2008, p. 32).

Assim, “a primeira tarefa que o estudante deve realizar quando ele chega a
universidade é aprender o oficio de estudante”, declara o autor. A fim de “ndo ser
eliminado ou auto-eliminar-se porque continuou como um estrangeiro nesse novo
mundo” (COULON, 2008, p. 31).

Para alcancar o novo status — o de estudante — o ingressante deve considerar
essa nova fungéo como uma profisséo; como tal, deve-se consagrar tempo e comecar
a aprendé-la, dominar suas ferramentas e regras o quanto antes, assim, tornar-se
estudante profissional, ndo no sentido pejorativo, em que esta sempre atrasado e

finalizar os estudos, mas para conseguir “exibir sua competéncia, mostrar que se
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tornou um ‘igual’, que atribui 0 mesmo sentido as mesmas palavras, aos mesmos
comportamentos” (COULON, 2008, p. 41).

O socidlogo chama atencédo para o fato de que poucos professores se
preocupam com a aprendizagem do oficio de estudante, indicando que eles nao teriam
necessidade de ensinar os métodos de aquisi¢cdo do saber (COULON, 2008). Em uma
posi¢ao contréria, ele afirma:

Falar e ousar falar, saber quando fazé-lo, saber organizar o pensamento e
sua expressao, ndo sdo operacfes “naturais” utilizaveis em qualquer
ambiente onde encontremos. Elas obedecem aos cddigos dissimulados que

todo novo estudante deve detectar e depois incorporar para exibir sua
competéncia (COULON, 2008, p. 237, grifos do autor).

Dai a importancia do aprendizado do oficio de estudante, uma vez que ele
possibilita sua afiliacdo a instituicao. Afiliar-se, nesse caso, “é naturalizar e incorporar
praticas e modos de funcionamento correntes na universidade que antes ndo faziam
parte do habitus dos novos estudantes” (COULON, 2008, p. 261). Para o autor, aquele
gue néo afilia fracassa.

Fundamentado no exposto, o pesquisador informa que o processo de afiliacao
nao é automatico. Ele cita Van Gennep (1981), que detecta nas diversas sociedades
a ocorréncia de rituais de iniciagcdo marcadoras da passagem de um status social para
outro, sendo que essa passagem é dividida em trés fases: a separacdo do status
anterior, a ambiguidade e a conversdo denominada de admissao. No processo de
afiliacdo a Universidade, essas fases sao nomeadas pelo pesquisador de

Estranhamento, Aprendizagem e Afiliacéo.

1.1.1 Estranhamento

E a fase inicial da mudanca de status. E quando os estudantes ingressam na
universidade, quando entram no novo mundo, momento em que a nova etapa se
apresenta. Nesse momento, sucedem 0s primeiros contatos com o espaco fisico, com
a organizacao administrativa e pedagogica, ocorrem rupturas com o passado imediato
e perda das referéncias familiares.

Esse periodo de entrada na universidade € considerado como “provisério”, visto
gue o aluno ainda ndo é um estudante. Essa posi¢éo a ser alcancada nao ocorre de
forma imediata, ela depende de um aprendizado cuja duracgéo relaciona a instituicao

a que pertence aos estudos empreendidos, situacées pessoais e sociais. Sendo
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assim, Coulon (2008) compreende que o0s ingressantes sdo, nesse momento inicial,
demandantes do ensino superior.

Adotar essa perspectiva € o que possibilita observar e perceber como os
estudantes gerenciam a transi¢ao para o novo status, assim, identificar, por meio dos
registros nos diarios dos ingressantes e no momento de orientacdo, a ocorréncia de
véarias novidades, como a de aprender a lidar com a liberdade de organizar seu préprio
programa de curso, administrar o tempo livre, entender que a relacdo com o professor
é diferente da relacéo professor-aluno de fases escolares anteriores.

O autor registra, ainda, que o primeiro contato com a universidade, no momento
da matricula, é descrito como um momento de confuséo, filas interminaveis, mau-
humor de funcionérios, falta de informacédo, uma infinidade de regras que terdo que
interpretar a fim de matricular-se (administrativamente e pedagogicamente) na nova
instituicdo, mas como matricular-se em uma disciplina quando falta informacéo?

A universidade é retratada nos diarios dos ingressantes como suja, fria, “um
formigueiro” onde se anda para todos os lados; por isso, nas descri¢coes, 0S primeiros
contatos sdo caracterizados como traumatizantes, angustiantes, revoltantes e
inquietantes (COULON, 2008).

E um momento dificil, com tempo minimo para afiliacdo; mas passada essa
fase, que dura de uma a quatro semanas, 0s sobreviventes tém grande chance de
prosseguir (COULON, 2008).

1.1.2 Aprendizagem

Vencida a etapa das rupturas, chega-se a fase da Aprendizagem, ao periodo
da familiarizacdo progressiva, dos codigos e regras institucionais, no qual o trabalho
intelectual comeca a ser realizado. Essa etapa é caracterizada pelo inicio da
instalacdo das rotinas, quando os estudantes iniciam a aprendizagem do habitus
académico. Ela “consiste em aprender os rudimentos do oficio: de debutante, o
estudante se torna aprendiz’ (COULON, 2008, p. 147). E o momento de adaptacéo e
aprendizagem de tudo aquilo que levara o ingressante a ser membro competente da
universidade.

Esse periodo de aprendizagem traz grandes desafios. Nele, o crescimento
inicia e, “crescer € sempre perder suas raizes, suas relagdes antigas, seus amigos

antigos, é estar isolado por certo tempo. E uma condicio necessaria para caminhar
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na direcdo de uma encruzilhada que descortina a esperanga de novos caminhos”
(COULON, 2008, p. 175).

Com isso, o desejo de abandonar se manifesta naqueles que ndo conseguem
se habituar no mundo universitario. Nos diarios, os estudantes registram cansaco,
atrasos, perda de aula. Nesse caso, faltar aulas, férias, recesso é um risco ao
rompimento de vinculos ainda em construcao, posto que a auséncia de uma atividade
intelectual acelera a caminhada em direcdo ao desanimo e ao abandono, com isso,
“[...] o “desaparecimento” que podemos constatar, a cada ano, [...] produzem-se logo
apos um ritmo que foi quebrado” (COULON, 2008, p. 163, grifos do autor).

Por outro lado, ao final dessa fase, desse momento de aprendizagem, a
angustia inicial é sucedida, progressivamente, pela compreensdo dos coédigos, da
linguagem e do trabalho intelectual. A partir dai, os estudantes comecam a produzir
de maneira satisfatoria e compreender as regras para agrupar as unidades de ensino

de seu curriculo. Inicia-se, portanto, a afiliacao.

1.1.3 Afiliacao

No final do semestre, inicia-se a Ultima fase, a afiliacdo propriamente dita, é
quando o novo ambiente se torna familiar, ndo € mais estranho ou hostil. O ingressante
se torna efetivamente membro e apresenta manejo das numerosas regrasdo trabalho
universitario (institucional e intelectual). Ele comeca, entdo, a dominar a linguagem e
as normas académicas e as usa em seu beneficio de forma automatica,sem que seja
realizado muito esforgo para tanto. “Um estudante afiliado sabe ouvir oque né&o foi dito,
sabe ver o que nao foi designado. Ele sabe transformar as inumeraveis instrucées do
trabalho intelectual em questéo préatica” (COULON, 2008, p. 1247).

Ha dois planos de afiliacdo: institucional e intelectual. O primeiro refere-se a
capacidade de o estudante compreender e interpretar as regras do ensino superior,
de maneira que ndo se engana mais, inclusive prever as excecdes as regras de
organizagédo do curriculo e demonstra que consegue jogar com elas.

Afiliacéo intelectual é quando o estudante entende o tipo de trabalho que é
preciso realizar, mesmo néo sendo explicitamente exigido, ele compreende codigos
dissimulados desse trabalho e exibe essa competéncia. Os cddigos dissimulados

estdo presentes no discurso académico, de forma implicita, mas, segundo o autor,
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precisam ser identificados e interpretados instantaneamente para que os estudantes
superem as dificuldades e possam realizar suas tarefas com sucesso.
Esses cdédigos dissimulados, esses sinais invisiveis, mas fortemente
presentes, sdo marcadores de afiliacdo. Eles revelam a praticalidade da regra do

trabalho intelectual: sua descoberta permite aos estudantes considera-los
como uma questéao pratica a resolver (COULON, 2008, p. 252).

O centro do trabalho pedagdgico de afiliacdo académica deveria ser apenas de
promover a descoberta dos cédigos dissimulados, tornando visiveis aos estudantes
0s marcadores intelectuais académicos.

O autor lembra que as dificuldades de redacéo, de expressao oral, de usar as
palavras de forma eficiente, de concentracdo e manejo da biblioteca, ndo deveriam
ser consideradas banais, pois revelam a falta das atividades que fundam o trabalho
intelectual: ler, escrever e pensar. Desse modo, “afiliar-se ao plano universitario, seria,
entdo, do ponto de vista intelectual, saber identificar o trabalho ndo solicitado
explicitamente, saber reconhecé-lo e saber quando finaliza-lo” (COULON, 2008, p.
250). Coulon (2008) ressalta, ainda, que os marcadores intelectuais sdo também
marcadores sociais, “conhecé-los ou desconhecé-los traca o limite entre diferentes
grupos sociais, entre aqueles que tém sucesso e os que fracassam, entre 0s que
comandam e os que obedecem” (COULON, 2008, p. 253).

O autor afirma que, mais ou menos ao final do primeiro semestre, 0s estudantes
sdo capazes de demonstrar que estdo tornando-se membros competentes. Alguns
marcadores de afiliacdo, como: “expressdo escrita e oral, inteligéncia pratica,
seriedade, ortografia, presenca de referéncias tedricas e bibliograficas no trabalho
escrito”, conforme Coulon (2017, p. 1247), revelam que a afiliacdo esta sendo
sedimentada. Todo processo de afiliacdo perdura em torno de dois semestres, sendo
verificado no primeiro periodo o tempo do Estranhamento e da Aprendizagem. A
Afiliacdo se inicia no final do primeiro semestre e prossegue no semestre seguinte,
sendo continuamente impulsionada. Evidente que essas fases ndo séo delimitadas
taxativamente, a duracéo delas depende do tempo e condi¢cdes de aprendizagem de
cada estudante.

Como demonstra a Teoria da Afiliagcdo de Coulon (2008), € importante elucidar
as particularidades dessa passagem e evidenciar as dificuldades desse momento para

0s ingressantes, devido as varias rupturas que eles enfrentam e 0s ritos impostos para
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que o “demandante do ensino superior’ possa estar adentrando na cultura
universitéria, que € mais complexa e simbdlica (COULON, 2017).

A partir desse ponto, pergunta-se: qual a relacao da Teoria da Afiliagdo, que foi
desenvolvida em face do ingresso no ensino superior, com 0 ingresso dos
adolescentes no Ensino Médio Integrado do IFBA? Na busca dessa resposta, o topico
seguinte apresenta o contexto do ingresso dos discentes nos cursos em comento.
Para tanto, foram adotadas as categorias desenvolvidas pelo pesquisador, mas
nomeando as fases de: Ingresso, Adaptacao e Integracéo e imprimindo aproximacao

entre ambos os processos.

1.2 O contexto da transicdo escolar realizada pelos estudantes do EMI do
IFBA/Porto Seguro

Coulon (2008) descreve que, ao adentrarem no ensino superior, os estudantes
vivenciam varias modificacbes a0 mesmo tempo, como passagem para vida adulta,
reducao das influéncias parentais e maior necessidade de autonomia devido rupturas
nas relacdes psicopedagdgicas, ademais, a linguagem, os codigos, o tempo e o ritmo
de aprendizagem séao diferentes daqueles praticados no ambiente escolar de origem
dos ingressantes.

A transicdo para 0s cursos técnicos integrados do IFBA também traz consigo
varias alteracfes, além daquelas peculiares as transicdes escolares. Observando-se
similaridade com o processo de afiliagdo ao ensino superior, assim como ocorre para
0S ingressantes no ensino universitario, verifica-se varias mudancas na vida dos
ingressantes, como a vivéncia de uma nova etapa de vida (adolescéncia),
necessidade de desenvolver maior desprendimento, devido a realizagdo de um novo
trajeto para chegar no IFBA; em alguns casos, ndo contar com a familia pararealizacao
de tarefas domésticas, porque alterou-se o local de moradia em razéo da aprovacgao
para as vagas do IFBA. A relacdo pedagodgica tem predominio da impessoalidade,
distinguindo daquela vista no ensino fundamental, visto que traz a sensacao de
anonimato para o ingressante, tal qual ocorre com os demandantes do ensino
superior.

Além disso, para adentrar nos cursos do IFBA é preciso, antes de tudo, passar
por um processo seletivo (avaliacdo escrita), podendo ser considerado um dos

primeiros ritos enfrentados.
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Por ser o ensino em questédo atrelado a formacao profissional, ao conquistar
uma das vagas oferecidas, os calouros deparam-se com disciplinas do nicleo comum
e técnico, sendo ofertados 13 componentes curriculares na primeira série. Destaca-
se que sdo introduzidas, na primeira série, além das disciplinas técnicas, novas areas
do saber, a exemplo da fisica, quimica, biologia e sociologia, ou seja, ampliam-se 0s
campos intelectuais abordados, da mesma forma que ocorre na passagem dos
estudantes para o nivel superior.

A extensao da area do Campus construida € de 6.141,25m2, maior que muitas
escolas da regido, seus setores sdo conhecidos por siglas, os tramites institucionais
requerem pratica da escrita, caso precise justificar auséncia, pedir segunda chamada
de alguma avaliacéo, dentre outras situacdes, é necessario que oficialize,distinguindo-
se do vivido no ciclo anterior, quando a familia (pai, mae e/ou responsavel) era quem
buscava a escola para dirimir algum ocorrido com o aluno.

Merece destaque, ainda, o alto nivel de formagdo dos servidores,
fundamentalmente os docentes, que em suas praticas de ensino se expressam por
uma linguagem e metodologias desconhecidas aos calouros, além do alto nivel de
exigéncia das atividades requeridas aos discentes.

Esses e outros elementos causam estranheza no primeiro momento aos
estudantes que adentram os portdes do IFBA e requerem a imediata busca da
internalizacdo dos processos administrativos e pedagdgicos que colocam em
andamento o EMI. Verifica-se que as regras, normas e condutas, que representam a
sociabilidade e a cultura institucional desenvolvida no IFBA demandam adaptacao dos
discentes, de modo que a apreensao desses aspectos representa diferencial a
continuidade e conclusédo dos cursos oferecidos.

Dessa forma, resguardadas as diferencas entre os niveis de ensino, visualiza-
se que os ingressantes na educacao profissional técnica de nivel médio, até serem
integrados a comunidade IFBA, isto €, até serem considerados membros
competentes, passam por importantes desafios relacionados a assimilacdo dos
tramites institucionais (pedagodgicos e administrativos), tal qual ocorre com os
ingressantes do ensino universitario.

Na sequéncia, apresenta-se o contexto de ingresso dos estudantes, onde se
retratam as fases do processo de afiliacdo a tais cursos, porém nomeando tais fases

de Ingresso, Adaptacéo e Integracao.



33

1.2.1 Ingresso

O processo da transicdo escolar inicia-se a partir do ingresso dos estudantes
na educacao profissional técnica de nivel médio do IFBA — Campus Porto Seguro.
Esse momento caracteriza-se por diferentes mudancas: ele é precedido pela escolha
do curso pelos discentes, seguida da inscricdo no Processo Seletivo, realizacéo do
exame de selecdo, por fim, a matricula dagueles que alcancaram classificagcdo nas
vagas ofertadas. Assim, antes da matricula, o contato com a Instituicdo € minimo.
Apesar disso, a valorizacdo atribuida ao ensino oferecido pelo IFBA faz crescer as
expectativas e curiosidades na medida em que se aproxima o inicio das aulas.

Na primeira semana de aula, os ingressantes sao recepcionados pela equipe
pedagdgica, coordenacdo de curso e os demais estudantes de todas as turmas. E
gquando os alunos ingressantes comecam a ter conhecimento das normas
institucionais e dos processos pedagdgicos. O estado de euforia é perceptivel nos
primeiros dias de aula quando eles se deparam com um novo espaco, novos colegas,
novos professores, novo contexto pedagdgico e nova rotina.

A organizacdo administrativa e pedagogica viabilizada pelos setores e
respectivas siglas, os diferentes laboratérios, o ginasio, refeitdrio e biblioteca vao se
mostrando como “admiravel mundo novo” dos cursos técnicos integrados para os
ingressantes do Campus Porto Seguro, destacando-se, em suas rotinas, as seguintes
mudancas:

v de escola, que se traduz em outro espaco fisico, outro regime disciplinar,
pedagdgico e administrativo;

v de amizades, com separacfes dos relacionamentos construidos aolongo
do Ensino Fundamental Il, pois nem todos os colegas conseguem admissao nasvagas
ofertadas pelo Instituto. Dai a necessidade de os ingressantes fazerem outros
amigos(as) e integrarem novo cla;

v de trajeto para a nova escola: o Campus Porto Seguro esta situado no
bairro Fontana, local que intermedia o0 acesso ao centro da cidade e bairros populares,
requerendo, para maioria dos estudantes, tomar transporte coletivo para chegar a
instituicao;

v de moradia: para alguns discentes ha alteracdo também da residéncia,
como é o caso dos estudantes oriundos dos distritos de Itaporanga, Trancoso, Vale

Verde, também, daqueles que vém de outro municipio, como Belmonte, Eunapolis e
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até de outros estados. Nesse caso, além da necessidade de adaptacéo a escola, ha
também necessidade de adaptacdo a nova cidade, a nova residéncia e a tudo que
iSso representa. Acrescenta-se a obrigacdo da manutencdo da nova moradia dos
filhos, por parte dessas familias.

Notam-se varias modificag6es acontecendo ao mesmo tempo. Nesse sentido,
por intermédio do que a experiéncia profissional da pesquisadora permite observar, o
ingresso dos estudantes na instituicdo € um misto de emoc¢des. Ha contentamento,
mas pode-se verificar também que € um momento de agitacdo, de ansiedade e de
insegurancga para muitos dos discentes. N&o sdo raros os choros, crises de ansiedade,
principalmente nas primeiras avaliagdes realizadas, o que gera o aumento de
atendimento aos estudantes ingressantes pelos profissionais da Coordenacao
Pedagogica Multidisciplinar (COPEM).

O pano de fundo dessa condicao, muitas vezes, € a nova rotina, novo contexto
pedagdgico, a exigéncia de um nivel mais alto de formacao, a expectativa em atender
ao requisito imposto para alcancar um bom éxito académico, a necessidade de
construcdo de novas relacdes e de compreender os tramites da nova institui¢ao.

A vista disso, mediante ao exposto, a fase denominada inicial, de ingresso nos
cursos técnicos integrados, € cercada de curiosidade, expectativa, conforme ja
evidenciado, também, de agitacdo, de ansiedade e de inseguranca para muitos
discentes, que precisam administrar tantas mudancas ao mesmo tempo.

Quando os estudantes comecam a assimilar as vérias alteracdes e o ambiente
deixa de ser estranho, tais sensac¢des vao se arrefecendo, 0 momento do ingresso,
denominado de Estranhamento por Coulon (2008), vai dando lugar, aos poucos, a

uma outra fase, designada aqui de Adaptacéo.

1.2.2 Adaptacédo

Ao final da primeira fase, alguns estudantes ja conseguem vislumbrar a
responsabilidade que deverdo enfrentar e iniciam a caminhada em busca de
instrumentos e meios que 0s ajudem a obter éxito no ensino. Essa fase corresponde
ao inicio da adaptacao dos discentes ao EMI.

A Adaptacao foi a denominacdo adotada nesse trabalho para descrever a fase
da Aprendizagem, nomeada por Coulon (2008). Essa etapa, segundo o pesquisador,

tem inicio passadas algumas semanas do ingresso dos estudantes na instituicao.
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Nela, as rotinas se instalam, alguns dos dispositivos institucionais deixam de ser
novidade. Alguns dos estudantes comecam a perceber a necessidade de apreenséo
de uma nova postura. Ela é
um periodo que poderiamos chamar de laténcia ao longo do qual eles néo
mais dispdem de referéncias estaveis. Eles rompem com o seu passado
recente, mas ainda nao tém futuro. Na linguagem dos rituais de passagem, é
a fase da ambiguidade, que eu chamo o tempo da aprendizagem para deixar
bem marcado sua verdadeira natureza, que consiste em aprender 0s

rudimentos do oficio: de debutante, o estudante se torna aprendiz (COULON,
2008, p. 147).

Anélogo ao que Coulon (2008) expde sobre a fase da Aprendizagem, verifica-
se, na passagem para EMI do IFBA, denominada aqui de Adaptacdo, que o0s
estudantes comecam a perceber que, para ter sucesso no novo ambiente institucional,
eles precisam adotar novas condutas. Inicia-se entdo a trajetéria em direcdo a
realizacdo do trabalho intelectual. Nesse periodo, verifica-se que os estudantes:

v" Possuem maior conhecimento do ambiente institucional, ao menos
fisicamente;

v' Comecam a identificar algumas siglas de alguns setores do IFBA, estes ja
nao sao tao estranhos;

v Iniciam a assimilacdo de algumas regras (explicitas e implicitas) e normas
institucionais, principalmente dos discentes que se envolvem com 0s coletivos
estudantis;

v' Ficam mais tempo na escola para atendimentos com os professores, para
realizarem trabalhos com colegas e participarem das monitorias;

v' Os laboratérios de informética, biblioteca e sala de estudo passam a
receber mais visitas;

v' Iniciam a compreensdao de que precisam estabelecer uma rotina de
estudos;

v' Diminuem a frequéncia de visitas a COPEM para solicitar informacéao sobre
horarios de aulas, de professores e de localizacdo de alguns setores e/ou
profissionais. As visitas passam a ser por outros motivos, relacionadas as questdes
pessoais;

v' Ouve-se relatos dos discentes sobre cansaco, dificuldades com a nova
rotina, que ndo possuem mais vida social;

v" Alguns demonstram sofrimento em relacdo aos resultados das avaliagbes

e iniciam a busca por melhores resultados.
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7

Identifica-se que é nesse momento que o0s discentes comecam a viver
efetivamente a rotina dos cursos técnicos do IFBA, todas as informag¢des que 0s
estudantes veteranos passaram sobre 0 novo ambiente pedagdgico passam a ter mais
sentido.

Importante frisar que esses aspectos expostos nao sao vivenciados por todos
os estudantes ao mesmo tempo. O periodo que inicia essa etapa é distinto para cada
estudante. Para uns a consciéncia sobre a necessidade de direcionar esforcos a
adaptacao inicia apds o conhecimento dos primeiros resultados das avaliacbes
bimestrais; alguns, logo nos primeiros contatos com os trabalhos académicos exigidos
no primeiro bimestre; outros, s6 ao final do ano letivo, quando constatam que seu
rendimento esta abaixo do necessario para a promocao para a série seguinte.

O inicio desse periodo é um risco a permanéncia, pois, como afirma Coulon
(2008), eles perderam as referéncias anteriores e ainda ndo tém um futuro, estédo
tentando se inserir nesse novo contexto; estdo sem raizes. Dessa maneira, € uma
fase que exige atencao da instituicao.

A rotina imposta, que corresponde a acordar mais cedo do que de costume,
ficar no Campus, muitas vezes, em dois turnos para os atendimentos, monitorias,
aulas extras, avaliacoes de recuperacédo e realizacdo de trabalhos em grupo séo
necessarios, mas se torna muito mais exaustiva no dia-a-dia dos discentes,
especialmente para aqueles que moram mais distante, que ajudam nos afazeres
domésticos ou realizam alguma atividade remunerativa.

O desafio é dar conta do trabalho intelectual exigido para as inumeras
atividades solicitadas simultaneamente. Perder o prazo dado para o cumprimento das
obrigacdes estudantis refletira nos resultados de final de bimestre. Por isso, saber
administrar todos esses compromissos e cumprir o que foi estabelecido possibilita um
bom éxito nessa nova trajetoria.

Contudo, ha estudantes que carecem de um grau de autonomia e desenvoltura
para tanto, isto €, ndo conseguem imediatamente lancar-se em dire¢cdo a apreensao
dos cbdigos necessarios para a conquista de um bom rendimento académico. Ainda
gue se mobilizem em prol disso, tém certa dificuldade em implementar a profissédo de
estudante. A rotina que leva a essa profissdo é, para muitos, mais dificil de ser

seguida, o que ocasiona 0 ndo rompimento com o estranhamento efetivamente.
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1.2.3 Integracao

Designou-se de Integracdo a fase em que se percebe a reducdo das
dificuldades para a permanéncia. Nos estudos de Coulon (2008), essa etapa é
chamada de Afiliacdo. Nela, os estudantes comegam a proferir a mesma linguagem e
ter a mesma postura dos outros membros do meio académico, ou seja, deixam de ser
estrangeiros. Diante da perspectiva desse autor, verifica-se que no IFBA os discentes
comecam a dar sinais de afiliacdo ou integracdo, quando:

v’ Participam com mais desenvoltura dos eventos académicos do IFBA, tais
como a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT);

v Compreendem o processo de inscricdo nos processos seletivos da
Assisténcia Estudantil e ndo tém dificuldades quanto a documentacéo exigida;

v' Compreendem o funcionamento do Instituto;

v’ Conhecem e comecam a driblar algumas regras. Presencia-se, assim,
estudantes faltando uma determinada aula para estudar para a avaliacdo que ocorrera
no horario posterior ou ndo chegando no horario de inicio das aulas, ou mesmo ficando
um tempo a mais em casa para estudar para uma determinada avalicdo ou
apresentacao de trabalho que ocorrera nos horarios finais de aula;

v’ Participam do Grémio Estudantil e outros grupos representativos estudantis.
Nesse caso, prestam valorosa ajuda aos demais discentes, contribuindo na
disseminacdo de informacfes e no esclarecimento de alguns tramites e regras
institucionais, bem como na colaboracdo em eventos esportivos e culturais, no apoio
as discussdes sobre género, preconceito religioso, racial, dentre outros. Dessa forma,
participar dessas representacdes ajuda na realizacdo do sentimento de
pertencimento, por consequéncia, na integracdo ou afiliacdo dos estudantes na
instituicao;

v’ Participam dos programas de monitorias e projetos de Iniciacdo Cientifica,
de forma auténoma.

Em pesquisa realizada no IFBA, Goéis e Rocha (2019) identificaram alguns
instrumentos institucionais para a participacdo da comunidade escolar, tais como o
Grémio Estudantil, que podem aumentar as possibilidades de uma educacdo mais

significativa e que contribua para a permanéncia e éxito dos estudantes.
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Quanto maior é a participacao e inclusao dos estudantes e de sua realidade
no ambiente escolar, diminuem-se consideravelmente as possibilidades de
evasdo, visto que eles se sentem acolhidos e parte de um todo coletivo, no
gual suas expectativas e pretens@es sdo consideradas e valorizadas na
elaboracdo de um processo educacional amplo e pleno que estimula a
permanéncia e ndo a excluséo (GOIS; ROCHA, 2019, p. 356).

Muitas dessas caracteristicas manifestadas na afiliacdo, todavia, sé séo
perceptiveis, na maioria dos casos, a partir do momento que esses estudantes
progridem para a 22 série, e, em alguns casos, sO0 na 32 série. Como demonstrou
pesquisa de Ribeiro (2019), o percentual de estudantes com rendimento insatisfatorio
diminui no 32 ano, sendo que no 1° ano, esse indice é de 80,1%, no 2° ano, 70,9% e
3° ano, 30%.

Em face desse resultado, deduz-se que a afiliacdo necesséaria a permanéncia
dos discentes, conforme defende Coulon (2008), seja demasiadamente prolongada.
E longo o periodo para que o estudante possa estar afiliado, com isso, ser considerado
membro da comunidade IFBA. Parafraseando esse autor, nessa trajetoria, aqueles
gue ndo conseguem apreender 0S mecanismos necessarios para integrar ao ambiente
de ensino do IFBA, fracassam ou evadem.

Diante do explanado, percebe-se uma aproximacdo entre aquilo que o0s
discentes vivenciam na transicdo escolar aqui analisada e aquela abordada por
Coulon (2008), pois, semelhantemente ao que 0s universitarios vivenciam guando
adentram no ensino superior, na transi¢ao para o EMI do IFBA, os estudantes também
enfrentam mudancas e rupturas, precisam passar por um processo de adaptacéo para
apreender a dinamica institucional e se inserir de forma exitosa na nova jornada de
ensino.

Dessa forma, é também preciso passar do status de aluno para o de estudante.
A conquista da nova condicdo € o que possibilitara fazer parte, afiliar-se, ser membro
do novo universo e obter sucesso, mas isso € conquistado por etapas, ndo ocorre de
forma espontanea e imediata, conforme Coulon (2008) demonstrou.

Conhecer as etapas de transicdo possibilita compreender atitudes dos
estudantes nos momentos de passagem entre as culturas educacionais e orientar
intervencgdes a serem implementadas para minimizar as dificuldades por eles sentidas,
sejam elas de ordem pedagdgicas ou institucionais.

Isso posto, resguardadas as diferencas entre a Ultima etapa da Educacao

Basica e o Ensino Superior, reitera-se que a teoria apresentada se revela como
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importante aporte tedrico ao objeto dessa pesquisa e ao desenvolvimento do produto
educacional.

Nesse sentido, fez-se necessario conhecer as necessidades reais dos sujeitos
no momento de transicdo. Com esse proposito, lancou-se em busca da identificacéo
das dificuldades enfrentadas pelos discentes, percebidas por eles e por alguns
estudiosos que trabalham com esse publico, além de verificar as atitudes acionadas
pelos discentes perante os desafios encontrados, bem como identificar acdes
desenvolvidas pela instituicdo voltadas a esse publico.

De acordo os achados da pesquisa, foi construida uma proposta de intervengéo
visando a minimizar os impactos da transicdo, de maneira a repercutir no quadro de

abandono e reprovacdo nessa fase.
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2 PERCURSO DA PESQUISA

Esse estudo refere-se a transicdo escolar vivenciada pelos estudantes
ingressantes no contexto do Ensino Médio Integrado, oferecido pelo Campus Porto
Seguro/IFBA. Sua consecucdao foi intermediada pela abordagem qualitativa, a qual
‘ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os
fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relacdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes” (GODQY, 1995, p. 21). No caso em questao, o
fenbmeno estudado processa-se em um ambiente educacional que é permeado pelas
relacdes sociais e humanas, o que justifica a adogéo por essa abordagem.

Segundo a autora supracitada, a abordagem qualitativa possibilita
compreender um fendmeno no contexto em que ele ocorre e do qual faz parte, sendo
necessario ao pesquisador ir a campo captar o fenébmeno em estudo, em face da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, em que sejam coletados e analisados 0s
varios tipos de dados, de modo a favorecer, assim, o entendimento da dinamica do
evento. Para tanto, essa abordagem admite alguns caminhos como a pesquisa
documental, o estudo de caso e a etnografia.

Norteada por essa compreensao e por adotar o contexto institucional como foco
de analise, o caminho escolhido para a pesquisa foi o estudo de caso, pois este é um
método que deliberadamente percebe as condicbes contextuais como altamente
pertinentes & compreensdo do fenébmeno de estudo (YIN, 2001).

Isso posto, informa-se que o objetivo almejado por essa investigacao foianalisar
a transicao escolar vivenciada pelos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados de
Alimentos, de Informatica e de Biocombustivel, ofertados pelo Campus Porto
Seguro/IFBA, no ano 2019, dessa forma, foi elabora, como meio de enfrentamento a
reprovacao e a evasao da primeira série desses cursos, um Plano de Acao baseado
na Teoria da Afiliacdo de Coulon (2008).

Com esse produto educacional construido, espera-se atender ao compromisso
de contribuir com a problematica identificada, apresentando-se propostas para a
integracao dos discentes da primeira série nos cursos técnicos integrados, como uma
alternativa ao enfrentamento a reprovacgéo e a evasdo. O desenvolvimento dessas
acOes deve ser sistémico e colaborativo. Tal produto, disposto no ultimo capitulo deste
trabalho, foi produzido a luz dos saberes construidos ao longo da trajetoria do
Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), da
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experiéncia e atuacao profissional da pesquisadora e das necessidades identificadas
na pesquisa.

A pretensdo foi de propiciar a discussdo sobre as (im)possibilidades da
permanéncia dos discentes nos cursos técnicos integrados, visto que as maiores taxas
de reprovacdo e abandono do ensino médio integrado sdo nas primeiras séries,
constituindo-se como uma barreira na continuagdo e conclusdao dos estudos na
instituicao.

Esse intento pode favorecer, ainda, para o fomento da discussdo acerca da
transicdo escolar como fator de interferéncia para a permanéncia dos estudantes, uma
vez que, no levantamento realizado, verificou-se que o fenébmeno é pouco discutido
no meio académico e silenciado por parte dos governos e instituicdbes de ensino,
apesar de seus efeitos — abandono e reprovacdo — serem muito divulgados pelas
estatisticas educacionais.

Como procedimento para execucédo do estudo, empreendeu-se a revisao de
literatura acerca das transi¢cdes escolares para nortear teoricamente a pesquisa e
subsidiar a andlise.

Ademais, sabendo que no estudo de caso admite-se diferentes fontes de
evidéncias, conforme pontua Yin (2001), foram utilizados, enquanto instrumentos para
coleta de dados primarios, questionarios, entrevistas e observacdo direta, sendo a
conducao deles intermediada pela seguinte questao: como ocorre a Transi¢ao escolar
realizada pelos discentes do EMI do IFBA/Campus Porto Seguro? Porque a primeira
série desses cursos apresentam maior reprovacdo e evasdo? Quais sdo as
dificuldades de permanéncia enfrentadas pelos estudantes quando adentram nesses
Cursos?

A observacdo direta intermediou o registro do cotidiano dos estudantes da
primeira série dos cursos integrados do Campus Porto Seguro. O contato direto com
0 publico da pesquisa constituiu-se um importante recurso para o fornecimento de
informacdes adicionais sobre o topico estudado (YIN, 2001). Isso foi possivel devido
ao fato de a autora da pesquisa fazer parte do quadro de servidores, na funcéao de
Assistente de Estudantes, do I6cus de estudo, no Campus Porto Seguro do IFBA.

Contudo, exercer atividades laborais no mesmo ambiente em que se da a
investigacéo dificulta um posicionamento imparcial dos participantes. Para minimizar

esse efeito, eles responderam ao questionario individualmente e em ambiente virtual,
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sem interferéncias. Além disso, durante as entrevistas, foi estabelecido um dialogo
para que os colaboradores se sentissem a vontade para expor suas opinides.

Na aplicacéo dos questionarios, buscou-se identificar as principais dificuldades
vivenciadas pelos estudantes ao ingressarem no IFBA, definindo como participantes:

v' Coordenacgéo Pedagogica, sendo um coordenador — conforme descrito no
Apéndice A,

v/ Coordenacdes de Cursos, que totalizaram trés, dentre os quais um
coordenador de cada curso — conforme Apéndice B;

v' Os Professores que lecionaram na primeira série dos Cursos Técnicos
Integrados, no ano 2019, somando 24 docentes — Apéndice C;

v Os estudantes das turmas da 22 série dos cursos Técnicos em Informatica,
Biocombustivel e Alimentos, que totalizaram 80 discentes — Apéndice D.

Para aprofundar o conhecimento acerca da experiéncia do ingresso nos cursos
técnicos integrados, foi selecionada uma amostra dentre os estudantes que
responderam ao questionario (09), para participar de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice E). Nesse tipo de entrevista, “embora exista um conjunto de questdes
previamente definidas, o entrevistador néo fica restrito a elas, dando ao entrevistado
liberdade para discorrer sobre o tema proposto e conduzir a conversa” (BRANSKI,;
FRANCO; JUNIOR, 2010, p. 05). Com isso, os entrevistados puderam falar sobre o
processo de transicdo escolar realizado com uma maior rigueza de detalhes.

Nesse instrumento, visando a aprofundar o conhecimento sobre as dificuldades
de permanéncia, as questdes abordadas relacionaram o momento de ingresso no
IFBA, o processo de adaptacdo e a integracdo ao Instituto. Os dados colhidos foram
agrupados em tematicas, de modo que fossem agrupados ‘[...] elementos, ideias ou
expressdes em torno de conceito” (MINAYO, 2002, p. 70). Nesse caso, em torno das
dificuldades enfrentadas no primeiro ano de IFBA.

As entrevistas foram realizadas com 09 (nove) estudantes matriculados na 22
série dos trés cursos (02 estudantes do Curso Técnico em Alimentos, 03 do Curso
Técnico em Informatica e 04 do Curso Técnico em Biocombustivel). Elas foram
previamente agendadas com os discentes, e todos concordaram com a gravacao de
suas falas para posterior transcricdo e analise. Nao foram estabelecidos critérios para
a escolha dos participantes nesse instrumento.

A adocdo por esses instrumentos de coleta de dados — questionarios e

entrevista — foi fundamentada em Tuckman (2005), o qual afirma que:
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Os investigadores usam os questionarios e as entrevistas para transformar
em dados a informagéao diretamente comunicada por uma pessoa [ou sujeito].
Ao possibilitar acesso ao que esta ‘dentro da cabeca de uma pessoa’, estes
processos tornam possivel medir o que uma pessoa sabe [informagédo ou
conhecimento], o que gosta e ndo gosta [valores e preferéncias] e o que
pensa [atitudes e crencas]. Os questionarios e as entrevistas podem também
utilizar-se para revelar as experiéncias realizadas por cada um [biografia] e o
gue, em determinado momento esta a decorrer [...] (TUCKMAN, 2005, p.
305).

Inicialmente, foram selecionadas as turmas de 12 e 22 séries da EPTIEM.
Lembrando que esta formacéo é constituida por quatro séries. A escolha pelas turmas
de 12 série justifica-se devido ao fato de ser composta por estudantes que estariam
vivenciando a transicdo Ensino Fundamental — Ensino Médio Integrado. Desta forma,
esses discentes teriam condi¢cdes de indicar, com maior riqueza de detalhes, as
percepgdes iniciais sobre o IFBA, as dificuldades encontradas e possiveis estratégias
utilizadas para supera-las.

A escolha pelas turmas de 22 série ocorreu devido ao entendimento de que os
estudantes desta série passaram, pelo menos, pela primeira fase de transi¢do
preconizada por Coulon (2008), o Estranhamento, e estariam vivenciando a segunda
ou terceira etapa do processo de Afiliacéo.

A necessidade de participacdo dos estudantes da série subsequente a
transicdo na pesquisa também foi sinalizada pelos examinadores da Banca de
Qualificacao. Eles avaliaram que, no primeiro semestre de 2020, periodo previsto para
coleta de dados, os estudantes da primeira série ndo teriam passado por todas as
etapas da transicéo preconizada por Coulon (2008) — Estranhamento, Aprendizagem
e Afiliacdo. Assim, para ndo prejudicar a consecucdo dos objetivos delimitados,
enfatizou-se a participacao, também, dos estudantes da segunda série.

Entretanto, a pandemia provocada pela covid-19 trouxe a necessidade de
adequacdo da pesquisa ao contexto de restricbes impostas, visto que medidas
sanitarias foram acionadas para evitar a propagacao do virus causador da doenca.

Uma das medidas adotadas foi a suspenséo das aulas presenciais no més de
marc¢o em todo o Estado da Bahia. Isso levou a Instituicéo a alterar, temporariamente,
a forma de oferta do ensino, adotando o ensino remoto, mais especificamente, as
Atividades de Ensino Nao Presenciais Emergenciais (AENPE). Isso impossibilitou aos
ingressantes do ano 2020 vivenciarem da maneira tradicional as particularidades da

transicdo em questéao.
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Assim, o ano de referéncia para andalise das transicbes passou a ser 0 ano
2019, adotando-se como publico apenas aqueles estudantes matriculados na 22 série
do EMI, por considerar que a experiéncia da transicdo escolar estaria mais vivida na
memoria desses discentes do que na (memdéria) dos estudantes das turmas de 42
série, por exemplo.

Pelos motivos expostos, o fendmeno foi analisado no ano posterior a sua
ocorréncia, tendo a perspectiva dos estudantes matriculados na segunda série dos
cursos técnicos integrados de Alimentos, Informatica e Biocombustiveis no ano de
2020.

A coleta dos dados foi realizada no periodo de 08 de abril a 28 de maio de 2021.
Seu inicio se deu em um momento de aula sincrona, quando foi apresentado aos
estudantes o problema, obijetivos e justificativa da pesquisa. Na ocasiao, foi realizado
0 convite aos estudantes para participarem da investigacdo, sendo garantida a livre
adesdo, ndo havendo qualquer imposicdo e mantido o sigilo da identidade dos
informantes. Todos esses critérios foram seguidos em observancia aos principios
apregoados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFBA, ao qual o Projeto dessa
investigacao foi submetido e aprovado, sob o processo n° 30215020.2.0000.5031.

Quanto aos estudantes que possuiam menos de 18 anos, realizou-se contato
telefébnico com seus responsaveis legais para informar sobre a pesquisa e solicitar
autorizacdo, e enviado, por e-mail, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Diante da concordancia dos responsaveis, foi direcionado aos referidos
estudantes, além do questionario, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), para a incluséo da assinatura eletronica.

Aos demais participantes, a apresentacdo da pesquisa e 0 convite para
colaborar na investigacao foram enviados por meio de um aplicativo de mensagens e
e-mails. Na ocasido, foi encaminhado um formulario do Google Forms, com o TCLE,
para que fosse assinado eletronicamente, atestando a ciéncia e a concordancia em
participar da pesquisa e do questionario da investigagao.

A fim de subsidiar o conhecimento da realidade pesquisada, antes de se passar
a apresentacéo e analise dos dados coletados nessa investigacéo, apresenta-se em
trés subsecdes o Ensino Médio Integrado e a caracterizacdo do IFBA, particularmente,

do Campus Porto Seguro.
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2.1 Ensino Médio Integrado: uma proposta de educacgao paraos jovens daclasse
trabalhadora

De acordo com a LDB 9.394/1996, em seu artigo 39, a Educagéo Profissional
e Tecnoldgica refere-se “aos diferentes niveis e modalidades de educacgado e as
dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”, abrangendo, apds o Decreto
2.208/19977, os cursos de “l - formacéo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional; Il - de educacao profissional técnica de nivel médio; Ill - de educacéo
profissional tecnologica de graduacgéo e pos-graduagao” (BRASIL, 1996).

Os cursos técnicos ofertados na forma integrada, alvo deste trabalho, sao a
possibilidade de realizar uma formacao técnico-profissional sem negligenciar a
formacédo ampla requerida para compreensao do contexto onde esta inserido o mundo
do trabalho, de maneira que os egressos dos cursos técnicos integrados ou Ensino
Médio Integrado, se a realidade exigir, possam tanto exercerem uma profissdo quanto
prosseguirem nos estudos superiores.

Contudo, essa conquista é recente. A Educacéao Profissional e Tecnoldgica, que
teve seu marco oficial de origem nas Escolas de Aprendizagem e Artifices, criadaspelo
Presidente Nilo Pecanha, por meio do Decreto 7.566/1909, nasceu com a funcéo
primordial de conferir tdo somente qualificacdo técnica, sem maiores preocupacdes
com uma formagao ampla (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009). Essa realidade ora esteve
conformada, ora contestada por aqueles que buscaram e buscam uma formacéao
unitaria.

Assim, observa-se que, no inicio do século XX, o Brasil passou pelo processo
de industrializacao, intensificacdo do processo de urbanizagéo, além de consolidacéo
da nova burguesia industrial em substituicao as oligarquias cafeeiras (MOURA, 2007).
Esse movimento trouxe a necessidade de preparacao de trabalhadores para os postos
de trabalho. Assim, as reformas educacionais foram realizadas em funcdo dessa
conjuntura, os regulamentos instituidos, desde entdo, buscaram adequar a formacéo
as necessidades da nova ordem produtiva do Brasil, sendo a Ultima etapa da

educacéo o principal veiculo de alcance desse intento.

7 Decreto que incluiu na educacéo profissional as graduacdes tecnoldgicas e a Educacgéo Profissional,
gue passou a ser denominada Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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Nesse contexto, o ensino médio foi sendo estruturado ora com cunho
profissionalizante? — mas esvaziado dos conhecimentos necessarios ao
entendimento do mundo produtivo e que nado possibilita ao prosseguimento aos
estudos superiores — ora de forma generalizante, propedéutico, precéario, nao
propiciando a realizacdo da formacdo profissional no mesmo percurso formativo?®,
comprometendo uma formacéo necessaria ao desenvolvimento integral dos sujeitos
(MOURA, 2007). Sabe-se que a alternancia das finalidades instituidas para esse
ensino, verificada nas legislacbes educacionais, tem o0 proposito de atender a
preocupacédo do grupo dirigente, que é fortalecer o capital, em detrimento da formagé&o
ampla e integral dos sujeitos.

Dessa forma, reformula-se constantemente a estruturacdo curricular desse
ensino sob o pretexto de alavancar o desenvolvimento econémico do pais® sem, no
entanto, direcionar recursos fisicos e humanos para que se tenha um ensino de
qualidade. Esse fato acaba por viabilizar a forma dual de oferta de educacao, que
segrega, de um lado um pequeno grupo com condi¢cGes favoraveis ao acesso aos
conhecimentos da arte, da cultura e das ciéncias; e, de outro, a maioria da populacéo
que é privada do acesso a tais conhecimentos (MOURA, 2007).

Dessa maneira, a EPT, por vezes, esteve vinculada ao ensino médio; outras
vezes excluida do percurso da educacao basica. A partir do ano 2003, no Governo
Lula, a luta daqueles que assumiram, no momento da abertura politica do pais, a “[...]
defesa da formacdo profissional lato sensu integrada a formacao geral nos seus
multiplos aspectos humanistico e cientifico-tecnolégicos” (MOURA, 2007, p. 15). Tal
proposta ganhou forcas e se péde agregar possibilidades de formacéo para a classe
trabalhadora para além da instrumentalidade e da formacéo técnica voltada para o
mercado, com isso, houve aproximagdo da proposta de educacdo defendida
principalmente por aqueles que investigavam a relagéo entre trabalho e educagéo.
Nessa proposta, a educacdo deveria ser unica, independentemente da classe de
origem (MOURA, 2007). Nesse sentido, buscou-se a formac¢do ndo so profissional,

mas também cidadd (PACHECO, 2011). A elevacao da escolaridade tornou-se

8 Como, por exemplo, a Reforma Capanema e a LDB n° 5.692/1971, instituida na Ditadura Militar.

9 Cita-se, nesse caso, o Decreto 2.208/1997 que, ao tornar a educacdao profissional como modalidade,
ndo a integrou nos processos formativos.

10 A recente reforma no Ensino Médio, intermediada pela Lei 13.415/2017, diz muito sobre isso.
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fundamental para que a classe trabalhadora tivesse acesso ao conhecimento que
permeia o0 mundo produtivo e social, como as ciéncias, as culturas e a tecnologia.
Segundo Pacheco (2011), a educacao para o trabalho nessa perspectiva é
entendida
como potencializadora do ser humano, enquanto integralidade, no
desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma
pratica interativa com a realidade, na perspectiva de sua emancipagédo. Na
extensdo desse preceito, trata-se de uma educacdo voltada para a

construcdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva e equilibrada
social e ambientalmente (PACHECO, 2011, p. 29).

Com esse pensamento, alguns dispositivos foram acionados, como o Decreto
5.154/2004 que incluiu a oferta da EPT na secao que trata da educacao basica. Essa
alteracdo possibilitou a existéncia da forma integrada, propiciando a EPT integrar a
educacao basica, com isso, fazer parte das politicas publicas de educacao do governo
(BEZERRA, 2013).

Pbdde-se, entdo, oferecer o ensino técnico integrado ao Ensino Médio, como
tentativa de superar a dualidade entre formacdo geral e formacéo profissional,
integrando-as em um mesmo percurso.

Essa proposta, além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos
cientificos, tecnolégicos, sociais e humanisticos e o0s conhecimentos e
habilidades relacionados ao trabalho, além de superar o conceito da escola
dual e fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da
hierarquizacéo de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacéo

brasileira como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para
essa Ultima etapa da educacéo basica (PACHECO, 2011, p. 26).

Como apontam Motta e Frigotto (2017), no Governo Temer, nhovamente 0
discurso economicista ganha espaco e coloca a EPT como responsavel pelo
desenvolvimento do pais. Assim, foi promovida reforma no ensino médio, houve
alteracdo da LDBEN 9394/1996, por meio da Lei 13.415/2017.

Segundo dirigentes do Ministério da Educacdo (MEC), a reforma do Ensino
Médio é urgente porque é necessario destravar as barreiras que impedem o
crescimento econd6mico. E a educagdo, principalmente a educacao
profissional, € um fator importante para a retomada do crescimento
econbmico, uma vez que o investimento em capital humano potencializa a
produtividade (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357).

O curriculo do Ensino Médio passou a ser composto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e por cinco (5) lItinerarios Formativos, sendo eles:

Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza
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e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; Formacdo Técnica e
Profissional (BRASIL, 1996).

Ficou ainda determinada a carga horaria maxima de 1.880 horas para a BNCC
e as disciplinas de Educacéo Fisica, Sociologia, Filosofia e Artes passaram a ser
acessadas “mediante estudos e pratica” (BRASIL, 2017). Dessa forma, foi possivel
tornar esse ensino estritamente instrumental e dificultar a formagéo ampla e integral
aqui defendida.

Acrescenta-se que, ao trazer diferentes itinerarios formativos, sugere-se a
“‘ideia” de alternativas de escolha por parte dos estudantes. Entretanto, o artigo 36 da
LDB 9.394/1996, apoOs a reforma em questdo, determina que serdo organizados
“conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”.
O termo possibilidade denota que nem todos os itinerarios serdo oportunizados para
0s estudantes em uma mesma escola, de maneira que € ilusério dizer que 0s
estudantes poderdo escolher o percurso que querem seguir. Na verdade,o ensino
médio ofertado por itinerarios pode acentuar as desigualdades de oportunidades
educacionais entre os diversos publicos juvenis (TARTUCE et al., 2018).

Contudo, h& de se aproveitar das brechas da Lei 13.415/2017. Apesar do
empobrecimento do curriculo do Ensino Médio, ela ndo proibe a existéncia do EMI.
Esse aspecto traz para os Institutos Federais responsabilidades no papel a ser
desempenhado na realidade posta, uma vez que eles possuem tradicdo na oferta da
EPT que, a partir do Governo Lula, ganharam relevante projecdo com a
institucionalizagdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), com importantes investimentos feitos. Isso ampliou, nessas
instituicdes, as condi¢cdes de oferta de uma educacao profissional qualificada, o que
pode contribuir para o fortalecimento do EMI, uma forma de oferta da EPT, com
propdsito de ser ampla, integral e voltada, principalmente, para os filhos da classe
trabalhadora.

2.2 O Instituto Federal de Educacdao, Ciéncia e Tecnologia (IFBA)

O IFBA é uma instituicdo centenaria, com tradicdo enraizada na oferta de

educacgdo profissional. Sua identidade foi construida por intermédio das diversas
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transformacdes que a Rede Federal de Educacéo Profissional Tecnologica sofreu ao
longo do século XX.

O IFBA teve origem nas Escolas de Aprendizagem e Artifices, criadas pelo
Decreto 7.566, de 1909, passando para Liceus Industriais, em 1937, Escola Industrial
e Técnica, em 1942, seguiu para Escola Técnica Federal, em 1959, em 1993, passa
para Centro Federal de Educagdo Tecnologica da Bahia (CEFET/BA), por fim, em
2008, torna-se Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA).

Neto, Brito, Antoniazzi (2009, p. 102) ressaltam que essa instituicao foi
transformando-se em decorréncia das “mudangas nas politicas sécio-econémicas
implementadas no Brasil em seus diferentes momentos historicos”. Dessa maneira,
atendeu as demandas produtivas e foi se reestruturando e construindo uma tradicédo
na formacao de técnicos e “por seu ensino significar entrada garantida no mercado de
trabalho” (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009, p. 20). Assim, o IFBA foi consolidando-se!! e
a formacéo técnica ofertada por ele foi adquirindo reconhecimento social.

Vale destacar que a ultima transformacdo sofreu influéncia da inovadora
perspectiva de oferta da Educacéo Profissional Tecnoldgica brasileira, a qual conduziu
a alteracdo do 8§ 5 do artigo 3°, da Lei 8.948/1994, por meio da Lei 11.195/2005, que
possibilitou a construcédo de novas unidades de ensino e implementacéo do plano de
expansao da EPT, que foi efetivado mediante trés etapas e evidenciou a hecessidade
de unificar as instituicées federais ofertantes desse ensino (PACHECO, 2011).

Diante disso, mediante a Lei 11.892/2008, instituiu-se a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégical? (RFEPCT). Os CEFETs e as
Escolas Agrotécnicas Federais, que aceitaram a nova institucionalidade, foram
transformados nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

A Lei 11.892/2008 define os Institutos Federais como

instituicbes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacao profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas,
nos termos desta Lei (BRASIL, 2008, on-line).

11 A consolidagéo do ensino técnico aconteceu ap0s criagcao da Escola Técnica Federal que ocorreu a
partir da implantacdo do Centro Industrial de Aratu (CIA) e do Polo Petroquimico de Camacari
(ALMEIDA; SAMPAIO, 2009).

12 Conforme a Lei 11892/2008, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
passou ser composta pelos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos
Federais; Universidade Tecnolégica Federal do Parand — UTFPR; Centros Federais de Educacgdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG; Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e Colégio Pedro Il
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Isso significa que eles podem ofertar EPT da Educacdo Bésica ao Ensino
Superior, em que €é determinado, em lei, que 50% de suas vagas devem ser
destinadas para atender o nivel médio, prioritariamente, na forma integrada e para o
publico da educacdo dos jovens e adultos, aléem de 20% para as licenciaturas,
sobretudo nas areas da Matemética, Ciéncias e Educacdo Profissional, sem, no
entanto, deixar de atender a Formacgdo Técnica, a Formacdo Inicial e Continuada,
Graduacdo de Tecnologia, Bacharelado na area de Ciéncias e Tecnhologia e Pos-
Graduacdao Lato e Stricto Sensu (BRASIL, 2008).

Para além disso, as instituicbes que compdem a RFEPCT podem realizar
pesquisa, extensao e possuem autonomia para criar e extinguir cursos, igualando-se
nesse aspecto as universidades. A organizacdo e a gestdo do ensino, pesquisa e
extensdo passaram a ser realizadas por meio da estrutura multicampi e uma reitoria.

Por meio do plano de expanséo e para atender ao objetivo de aproximar a EPT
da populagéo, o Instituto se fez presente nas diversas localidades baianas. A seguir,
€ apresentado o mapa de sua distribuicéo.

Fonte: Sitio eletrénico do IFBA (2021).
*|dentifica-se como Campus as unidades numeradas de 01 a 21; Centro Tecnoldgico: 22 a 27; Campus
em construcdo: 28 e 29; Nucleo Avangado: 30; Campus Avancado: 31.
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2.3 Caracterizagdo do IFBA — Porto Seguro: locus da pesquisa

O Campus Porto Seguro, fruto da expansdo da RFEPCT, fase I, teve
autorizacao para funcionamento em dezembro de 2006, por meio da Portaria n°® 1.981,
de 18 de dezembro de 2006, do Ministério da Educacao, publicada no Diario Oficial
da Unido — DOU, no dia 19 de dezembro de 2006.

Em 2008, seu primeiro ano de funcionamento, o campus ofertou os cursos
Técnico em Processamento de Alimentos e Técnico em Informatica, nas formas
integrada e subsequente!®. Em 2009, incluiu o curso Técnico em Biocombustivel
também nas duas formas. No ano seguinte, foi implantado o primeiro curso superior,
o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena e, no ano posterior, introduziu 0s cursos
de Licenciatura em Computacao e Licenciatura em Quimica e, mais recentemente, em
2018, comecou a ofertar o Curso Superior de Tecnologia em Agroindustria.

Ha, também, a Especializacdo em Educacdo e Interculturalidade. Foram
fundados dois cursos de Pdés-graduacdo em Ciéncia e Tecnologia Ambiental, sendo
um deles Lato sensu e outro Stricto sensu. Esses sédo desenvolvidos em parceria com
a Universidade Federal do Sul da Bahia, cujo Campus Sosigenes Costa também esta
localizado na cidade de Porto Seguro. Ja foi oferecido um curso do Programa Nacional
de Integragcdo da Educacgédo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) em parceria com a Prefeitura local, extinto ha
alguns anos, assim como 0s cursos técnicos na forma subsequente.

O Campus foi se estruturando e, atualmente, em atendimento a verticalizacéo
da EPT, conta com o trabalho de 71 docentes, 40 Técnicos Administrativos em
Educacao e 25 trabalhadores que prestam servicos terceirizados.

O ensino, a pesquisa e a extensdo sao efetivados por meio da disponibilizacédo
de uma estrutura que compreende 17 (dezessete) salas de aula, 01 (uma) sala para
os docentes, 21 (vinte e um) laboratoérios, 16 (dezesseis) salas administrativas, 01
(um) auditério, 01 (uma) biblioteca, além de 01 (um) ginasio poliesportivo coberto, 01
(um) refeitério, 01 (uma) cantina (IFBA, 2020).

Os matriculados perfazem um total de 923 estudantes, sendo 443 vinculados

aos Cursos Teécnicos Integrados, 339 estudantes nas Licenciaturas, 81 no Curso

13 £ a forma de realizagdo da EPT que pode ser cursada apos o término do ensino médio.
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Tecnoldgico, 28 na Especializacdo em Educacdo e Interculturalidade e Mestrado

Ciéncia e Tecnologia Ambiental 32.

Quadro 1 — Quantitativo de estudantes matriculados no campus por modalidade e curso

Cursos Quantidade estudantes
Licenciatura em Quimica 131
Especializacdo em Educacéo e Interculturalidade 28
Licenciatura em Computacao 167
Licenciatura Intercultural indigena 41
Tecnologia em Agroinddstria 81
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio 147
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio 149
Técnico em Biocombustivel Integrado ao Ensino Médio 147
Mestrado Ciéncia e Tecnologia Ambiental 32
Total 923

Fonte: Sistematizagdo propria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).

Feita a breve apresentacao do Campus, no capitulo seguinte, encontram-se 0s

dados da pesquisa e suas respectivas analises.
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3 A NOVA REALIDADE PARA OS INGRESSANTES NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IFBA — PORTO SEGURO

Nesse capitulo, apresentam-se as informagBes coletadas acerca das
experiéncias dos discentes ao ingressarem nos cursos integrados do Campus Porto
Seguro. Os dados foram obtidos por meio dos questionarios e entrevistas
direcionados aos discentes da segunda série e a alguns dos servidores que trabalham
diretamente com 0s ingressantes.

Privilegiou-se iniciar pela percepcao dos estudantes participantes da pesquisa
por entender que eles tém maior propriedade para falar sobre o assunto, por terem

vivido a experiéncia da transicdo escolar em comento.

3.1 Perfil dos estudantes participantes da pesquisa

Do universo de 93 discentes matriculados na segunda série do EMI, no IFBA,
Campus Porto Seguro, 80 deles encontravam-se frequentando 0s cursos no momento
da coleta de dados. Foram enviados questiondrios para todos eles, contudo, obteve-
se o retorno de 58 estudantes, dos quais 19 (32,8%) estavam matriculados no curso
de Informética, 22 (37,9%) no curso de Biocombustivel e 17 (29,3%) no curso de

Alimentos.

Figura 2 — Estudantes participantes por curso

B Técnico em Alimentos
W Técnico em Biocombustives

Técnico em Informatica

Fonte: Sistematizacéo prépria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).
Esses participantes constituem-se de pessoas do género!* feminino 41 (70,7%)

e masculino 17 (29,3%). A cor/etnia dos respondentes divide-se em: 01 Amarelo

14 No questionario foi atribuido espago para outras identificagcdes de género.
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(1,7%), 14 Brancos (24,1%), 04 Indigenas (6,9%), 17 Negros (29,3%) e 22 Pardos
(37,9%).

Figura 3 — Cor/etnia dos estudantes

= Amarela

® Branca
Indigena
Negra

® Parda

Fonte: Sistematizacdo prépria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).

O publico em questdo tem como cidade de origem, além de Porto Seguro, 0s
municipios de Salvador, Itabuna, llhéus, Vitdria da Conquista, Camacan, Eunapolis,
Itamaraju e Itorord. Além desses, situados no territdrio baiano, houve indicacbes de
cidades de outros estados, como Joinville/SC, Caraguatatuba/SP, Ouro Branco/MG e
Nova Iguagu/RJ.

As turmas sao constituidas, portanto, de estudantes oriundos de varios lugares
da Bahia, até mesmo, de outros estados. A cidade de Porto Seguro corresponde a um
importante polo turistico do pais e possui tanto moradores ditos nativos, como aqueles
que adotam o local como novo lugar de moradia.

No ano em que estavam cursando a primeira série, esses estudantes residiam
nos diversos bairros e distritos dos municipios de Porto Seguro (48) e Santa Cruz
Cabralia (10), cidade vizinha situada a 22 quildmetros. E importante frisar que ao
ingressarem nos cursos do IFBA, 13,8% desses estudantes tiveram a necessidade de
mudar de local de residéncia.

A faixa etaria desses alunos esta compreendida entre 16 e 19 anos. Contudo,
guando esses estudantes chegam nos cursos do EMI, geralmente, possuem entre 14
e 15 anos de idade, considerados, pelo Estatuto da Juventude (2013), como parte
integrante da juventude do Brasil. Todavia, observando as diferentes formas de ser

jovem, assim como as diferentes maneiras de eles se afirmarem como sujeitos,
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compreende-se que a idade ndo € sua principal caracteristica (ABRAMOVAY;
ANDRADE; ESTEVES, 2007). Isso porque
A realidade social demonstra, no entanto, que nao existe somente um tipo de
juventude, mas grupos juvenis gue constituem um conjunto heterogéneo, com

diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas
sociedades (ABRAMOVAY; ANDRADE; ESTEVES, 2017, p. 21).

Assim, na perspectiva desses autores, pode-se afirmar que o publico desse
estudo de transicdo escolar é constituido por distintos grupos juvenis do municipio e
da regido, caracterizados por multiplas aptiddes cognitivas, emocionais, familiares,
econdmicas, sociais e culturais. Diante disso, necessitam de uma rede de acfes para
dirimir os possiveis impactos da mudanca educacional e possibilitar uma

aprendizagem exitosa para a comunidade estudantil ingressante na EPTIEM.

3.2 Origem e trajetéria escolar

Concernente a origem escolar, os discentes sdo provenientes: 09 (15,5%)
parcialmente de escolas particulares e publicas; 37 (63,8%) integralmente de escola
publicas; 12 (20,7%) integralmente de escolas particulares. Esses resultados
demonstram que as turmas possuem uma diversificacdo também em relacdo a origem

escolar.

Figura 4 — Origem escolar dos estudantes

® Integralmente em escola publica

m Integralmente em escola particular

Parcialmente em escola publica e
particular

Fonte: Sistematizacdo prépria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).

A trajetoria escolar antecedente ao IFBA desses participantes foi construida por
meio de aprovacgao, sem distorgdes. Apenas 03 estudantes sinalizaram ter vivido
retencdo no ensino fundamental. J& ao ingressarem na EPTIEM, 20 deles (34,5%) ndo

foram aprovados e ficaram retidos na 12 série dessa etapa escolar.
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A Figura 05, a sequir, evidencia uma diferenca significativa entre aqueles que
sofreram reprovacgdo nos dois niveis escolares, bem como confirma o alto indice de

reprovados na primeira série, ja cursada no IFBA.

Figura 5 — Reprovacgéo na trajetéria escolar
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m Reprovados
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No Ensino Fundamental ~ Na 12 sério do EMI - Campus
Porto Seguro

Fonte: Sistematizagdo propria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).

N&o significa, contudo, que 0 insucesso majoritariamente ocorrido no IFBA
isente a existéncia de problemas na etapa precedente ao EMI. Porém, foi na primeira
série desse ensino que prevaleceu a reprovacdo no percurso escolar dos
participantes. Em raz&o disso, 16 (72,7%) indicaram ter tido vontade de sair da
instituicdo devido a retencdo. Felizmente, permaneceram no Instituto, mas isso nédo
foi unanime entre o grupo de estudante ndo aprovados.

A respeito dessa questdao, o levantamento no Sistema Unificado de
Administracdo Publica'® (SUAP), acerca do rendimento académico dos discentes da
primeira série em 2019 (apresentado adiante), demonstrou o seguinte:

Em 2019, ano da transicdo escolar realizado pelas turmas investigadas'®, havia
um total de 164 estudantes matriculados na primeira série da EPTIEM, conforme
descricdo que segue:

v' Curso Técnico Integrado de Informatica: 50 (25 na Turma A, 25 na Turma
B);

15 O sistema foi desenvolvido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte para fins de gestédo de
processos administrativos e académicos, compartilhado de forma colaborativa, para outros Institutos
mediante convénios (IFRN, [s.d]).

16 Ressalta-se que no Campus, cada curso é constituido de 2 turmas de primeira série, designadas por
Turma A e B, sendo que os dados aqui expostos foram organizados pela jung&o das turmas A e B de
cada curso.
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v' Curso Técnico Integrado de Alimentos: 63 (32 na Turma A, 31 na Turma
B):

v' Curso Técnico Integrado de Biocombustivel: 51 (26 na Turma A, 25 na
Turma B).

Do total de matriculados, 14 ndo obtiveram frequéncia registrada no inicio das
aulas, totalizando 150 estudantes frequentando as seis turmas de primeiros anos dos
trés cursos. Dos 150 que iniciaram o ano letivo, 60 estudantes (40%) reuniram as
condicdes necessarias a aprovagao, qual seja: alcangar “nota igual ou superior a 6,0
(seis) em todas as disciplinas ou competéncias e possuir frequéncia igual ou superior
a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas desenvolvidas na etapa do curso”,
em que é auferida média aritmética simples das notas conquistadas nas quatro
unidades didaticas (IFBA, 2008, p. 20). Cabe lembrar que, no caso de em um(a)
estudante apresentar menos de 60% do valor das atividades avaliativas em um
determinado componente curricular, ele é considerado reprovado na disciplina, com
direito a realizar atividades de recuperacdo paralela da aprendizagem, como
determina o artigo 53 da Organizacao Didatica.

Ao final do ano de 2019, foram aprovados, para a segunda série, 05 estudantes
do Curso de Técnico de Alimentos, 28 do Curso Técnico de Biocombustivel e 27 do

Curso Técnico de Informéatica.

Figura 6 — Numero de estudantes aprovados nos cursos técnicos em Alimentos, Biocombustivel e
Informéatica do IFBA em 2019.
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Fonte: Sistematizacéo prépria com base nos dados do SUAP/IFBA (2021).

Alguns discentes ainda tiveram a possibilidade de progredir para série seguinte,
mediante andlise de sua situacdo académica pelo Conselho de Classe Final, formado
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pelos docentes da turma, coordenador do curso e equipe pedagodgica. Para fazer jus
a avaliacéo pelo Conselho, de acordo com a Organizacgéo Didatica dos cursosSEPTNM,
o estudante deve ter frequéncia de 75% no ano letivo e atender um dos critérios:
a) média igual ou superior a 5,0 (cinco) em no maximo 02 disciplinas e
frequéncia minima de 75,0% (setenta e cinco por cento) na (s) disciplina(s)
em questao;
b) média igual ou superior a 4,0 (quatro) em apenas 01 disciplina e frequéncia

minima de 75,0% (setenta e cinco por cento) na disciplina em questéo (IFBA,
2008, p. 20).

Em funcédo desse requisito, mais 24 estudantes (01, 20 e 03 vinculados,
respectivamente, aos cursos Técnicos de Informatica, Alimentos e Biocombustivel)
foram aprovados pelo Conselho Final e prosseguiram para a segunda série, somando
um total de 84 discentes que foram aprovados para a segunda série dos cursos
técnicos de nivel médio do IFBA, Campus Porto Seguro.

Ao final do ano letivo de 2019, verificou-se a seguinte situacdo: dos 164

matriculados, 14 ndo compareceram as aulas no inicio do ano, restando 150
estudantes com matricula ativa. Destes, 84 foram aprovados para a segunda série (24
mediante andlise do Conselho de Classe Final), os demais, (66) correspondem a
estudantes que ficaram retidos ou deixaram de ter frequéncia registrada, o que
significa que evadiram, abandonaram o curso ou finalizaram a matricula na instituicao.

Acrescenta que, dos 164 matriculados na primeira série, em 2019, 55 eram
estudantes oriundos da primeira série do ano anterior. Desses estudantes retidos, 09
nao iniciaram o ano letivo e outros 09 deixaram de ter frequéncia registrada no
transcorrer do ano. Assim, aproximadamente 32% dos ndo aprovados, em 2018, ndo
continuaram os estudos no IFBA no ano seguinte.

Mesmo nao sendo objeto da presente analise, foi possivel verificar quando do
levantamento dos dados, o desempenho e a assiduidade dos estudantes nas aulas.
Dos que iniciaram o ano letivo, observa-se, no Quadro 2, que, no segundo bimestre,
gue seis estudantes néo obtiveram frequéncia registrada, caindo para 144 estudantes
frequentes; no terceiro bimestre, mais cinco discentes ausentes, restando 139
assiduos. Ja o ultimo bimestre, somou um total de quinze que nao tiveram frequéncia
registrada, perfazendo um total de 26 discentes ausentes e 124 com frequéncia no

final do ano letivo de 2019.



Quadro 2 — Frequéncia por bimestre dos estudantes dos cursos técnicos em Alimentos,

Biocombustivel e Informatica do IFBA em 2019
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Estudantes 1° Bimestre | 2° Bimestre 3° Bimestre | 4° Bimestre | Total
Infrequentes - 06 05 15 26
Frequentes 150 144 139 124 | 124

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Esse comportamento (de infrequéncia) foi verificado no decorrer do ano, porém,
foi no 4° bimestre que ele atingiu seu apice, possivelmente porque, apos os resultados
das avaliacdes do 3° terceiro bimestre, os discentes constataram que seria minima a
possibilidade da aprovacao. Dai a infrequéncia.

Em suma, os dados extraidos do Sistema Unificado de Administracdo Publical’
(SUAP) sobre o rendimento académico dos discentes da primeira série, em 2019,
apontou um numero significativo de estudantes nao aprovados nos primeiros anos dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFBA — Porto Seguro e indicou que a
reprovagéo, seguida da retencdo, tem uma forte ligacdo com descontinuidade nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Essas informacdes fortaleceram ainda mais a necessidade de se conhecer as
dificuldades dos estudantes, identificar as suas principais motivacdes, além de
possibilitarem propor acdes condizentes as suas reais necessidades educativas.
Assim, sera possivel minimizar os possiveis impactos da mudanca educacional e
possibilitar uma aprendizagem exitosa, por consequéncia, favorecer a permanéncia

da comunidade estudantil ingressante na EPTIEM.

3.3 As dificuldades de permanéncia enfrentadas na Transicdo Escolar: a

perspectiva dos estudantes ingressantes

No que diz respeito aos dados coletados nas entrevistas e questionarios, houve
sinalizacbes de dificuldades de aprendizagem enfrentadas nas disciplinas de
matematica e das ciéncias da natureza. De acordo com uma estudante, “Todo mundo

tem”. Houve também uma mencdo mais discreta quanto as dificuldades naquelas

170 sistema foi desenvolvido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte para fins de gestdo de
processos administrativos e académicos, compartilhado de forma colaborativa, para outros Institutos
mediante convénios (IFRN, [s.d]).
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disciplinas cujas avaliagbes demandavam trabalhos de expressao oral como
discusséao, debate e roda de conversa.

Por serem recorrentes as queixas tantos dos docentes quanto dos proprios
estudantes em relacéo ao aprendizado das areas citadas, foi surpresa encontrar entre
as dificuldades levantadas aquelas disciplinas que demandam mais reflexao, analise
critica e expressao oral.

Sendo da area de exatas ou ndo, o mapa de desempenho académico
demonstrou numero significativo de discentes com baixo desempenho, fato que
repercutiu na alta reprovacéo e, talvez, tenha sido a razdo do abandono, ja que dos
nao aprovados em 2018, 32% nao finalizaram o ano letivo seguinte no IFBA. Esses
dados mostram que as dificuldades de aprendizagem podem se traduzir em
obstaculos para a permanéncia.

Nesse sentido, segue, no Quadro 3, o levantamento das raz0es para as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes, segundo suas proprias 6ticas, organizadas

seguindo o critério das mais mencionadas para as menos.

Quadro 3 — Perspectiva dos estudantes sobre os motivos/razdes das dificuldades enfrentadas na
primeira série dos cursos integrados

Motivos N° Taxa
respostas (%)

Nao tinha ritmo de estudo ou o ritmo de estudo do Fundamental era diferente do 50 86,2
ensino do IFBA.
Adaptar-me a metodologia dos Professores (as). 44 75,9
Excesso de contelido nas disciplinas, de avaliacédo e de trabalhos. 41 70,7
Ter que ficar mais tempo no IFBA. 30 51,7
Tinha nervosismo para fazer avaliag&o. 28 49,3
Falta de conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental. 22 37,9
Acordar mais cedo. 21 36,2
Fazer novas amizades ou ter pouco entrosamento com 0s colegas. 19 32,8
Estava com problemas pessoais/familiares que dificultaram o aprendizado. 18 31,0
E necessario que o corpo docente e a escola deem mais oportunidade ao 17 29,3

discente de recuperacéo da aprendizagem.

Dificuldade financeira. 14 24,1
Falta de oferta de um periodo de adaptacdo ao ensino do IFBA. 12 20,7
Ter mais liberdade para circular no espaco do IFBA. 9 15,5
N&o tinha compromisso com as atividades e avaliacdes solicitadas. 7 12,1
Pouca participacdo da familia na vida escolar. 7 12,1
Desconhecimento das normas institucionais. 6 10,3
Falta de acompanhamento pedagdgico. 4 6,9
Estava com problemas de saude. 3 5,2
Infraestrutura fisica inadequada ou de ma qualidade. 3 5,2
Materiais educativos inadequados ou de ma qualidade ao primeiro ano*®, do 1 1,7

IFBA.

18 Mencionou-se no questionario direcionado aos estudantes, primeiro ano e ndo primeira série por ser
essa denomina¢&@o mais conhecida entre o corpo estudantil.
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Motivos N° Taxa
respostas (%)
Incompatibilidade entre os horarios de trabalho e da aula. 1 1,7
N&o ha oferta de plantBes de atendimentos (refor¢co escolar/monitorias) fora do 1 1,7
horario de aula.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos questionarios utilizados na pesquisa (2021).

Salienta-se que todas as alternativas apresentadas nos questionarios foram
indicadas como motivadoras das dificuldades na primeira série, demonstrando a
complexidade da problemética.

Percebe-se que, dentre as respostas, despontaram, com mais de 50% das
indicacdes, as questdes relacionadas ao contexto institucional. E importante destacar
também que o motivo “Ter nervosismo para fazer avaliagado” (49,3% das respostas)
se sobrepde ao percentual de “Auséncia do conhecimento dos componentes
disciplinares do ensino fundamental” (37,9%), que, por sua vez, estd bem proximo do
item “Dificuldade em acordar mais cedo” (36,2%). Surpreendentemente, a causa
relacionada as dificuldades financeiras ndo esta dentre as respostas mais citadas
(24,1%).

Diante dos fatores mais indicados, buscou-se explorar a experiéncia de
ingresso nos cursos integrado do IFBA a fim de entender como a instituicdo se
apresentou para esses estudantes. Esse aspecto foi investigado por meio das
entrevistas realizadas, cujas informacdes foram agrupadas em tematicas, permitindo
o entendimento das experiéncias vivenciadas pelos discentes no periodo de transicao.

Pensando em preservar o anonimato dos(as) estudantes entrevistados(as),

suas falas foram identificadas por meio de codinomes.

Quadro 4 — Apresentacdo dos participantes nas entrevistas

Nome Idade Género Origem Escolar
Luara 18 Feminino Escola Publica
Tamara 17 Feminino Escola Publica
Bernardo 17 Masculino Escola Publica
Naiara 19 Feminino Escola Publica
Tatiane 17 Feminino Escola Publica

Andressa 17 Feminino Escola Particular
Ingrid 17 Feminino Escola Publica
Helena 19 Feminino Escola Publica
Kaique 18 Masculino Escola Publica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos questionarios coletados nas entrevistas (2021).

Para situar os relatos, informa-se que o inicio das aulas no Campus é 7:00h da

manha e seu término é as 12h:20m. No periodo da tarde, ocorrem atividades de
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recuperacdo paralela, reposicdo de aulas, monitorias, atendimentos. Além disso,
nesse periodo, os estudantes utilizam o espaco do IFBA para realizacéo de trabalhos

e grupo de estudos.

3.3.1 “O IFBA era completamente novo”

Conforme os relatos dos discentes, o periodo que antecedeu a matricula no
EMI foi caracterizado pelo desconhecimento da Instituicdo e de seus cursos. Nesse
sentido, Tatiane informou que nao tinha nocao alguma do ensino médio ofertado pelo
IFBA, ndo sabia que era uma formacéo técnica compreendida em 4 anos, que as aulas
eram no turno matutino e que, por muitas vezes, precisaria ficar a tarde no instituto.
Ela imaginou ser possivel escolher em qual periodo estudar, entéo, isso configurou
um dos primeiros “probleminhas”, pois pela manha era ela quem cuidava do irmao
mais novo. Entdo, o entrave foi de o IFBA “ser algo novo, ndo sabia como funcionava”.
Assim como Tatiane, Helena informou que, para ela, o Instituto era
“‘completamente novo”, seja a simples utilizacdo do e-mail, quanto suas plataformas
digitais, atendimentos, monitorias, didatica utilizada.
Outros estudantes sinalizaram possuir pouco conhecimento da Instituicéo e de
seus cursos'®, o que evidenciou certo distanciamento entre a instituicido e a
comunidade. Esse comportamento pode ser a explicacdo para propagacao de
informacdes distorcidas e até negativas, aspecto verificado nas seguintes falas: “Eu
conhecia o IFBA pelos amigos da minha irm&, que me passaram uma imagem ruim
da escola” (ANDRESSA, 2021). “As pessoas falavam que a escola era para riquinhos”
(KAIQUE, 2021).

3.3.2 “O IFBA é diferente”

Além de novo, o IFBA foi caracterizado como diferente em relacdo as outras
escolas da regido, sendo o ritmo e a quantidade dos conteudos trabalhados um dos
motivos dessa distincdo. Kaique, por exemplo, oriundo da Zona Rural, lembrou que
“ndo imaginava o IFBA daquela forma, muito grande, muito diferente”. A escola a qual

ele pertencia anteriormente era bem menor, néo precisava ficar a tarde, participar de

19 Essa informacéo divergiu do que foi reproduzido no questionario, visto que 75,9% dos participantes
afirmaram conhecer o IFBA.
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atendimentos com os professores. Ele tinha uma rotina que n&o precisava estudar. A
dindmica encontrada no IFBA impds mudangas, mas, inicialmente, ele ficou sem saber
o que fazer, pois, “era muita coisa e eu ndo conseguia me organizar [...] as vezes eu
tentava adiantar alguma coisa, mas era muita coisa ao mesmo tempo” (KAIQUE,
2021). Conforme o relato, ele ndo conseguiu assimilar todas as novidades, dessa
maneira, teve baixo desempenho na primeira unidade em uma determinada disciplina
pela primeira vez em sua vida escolar.

Esse fato, associado a imagem negativa do Campus propagada, o fez pensar
gue nao iria conseguir, teve a impressao que entraria em “colapso”. Sua autoestima
foi afetada e o seu ingresso no curso técnico foi avaliado como “bem dificil”. Com a
organizacdo comprometida e a autoestima abalada, veio a reprovacado. O estudante
disse que pensou em desistir: “eu ndo quero isso para mim”.

A sobrecarga de atividades e a consequente necessidade de organizacao do
tempo para estudo também ocorreu com Helena: “Eu ficava muito perdida! Tenho que
estudar biologia, tenho que estudar outra coisa... e fisica? Entdo eu ficava perdida na
guestao de horéarios. Era muita coisa para dar conta”.

Dessa forma, essa estudante ndo conseguiu conciliar as atividades e organizar
seus horarios para o estudo. Segundo ela, um dia estudava em casa, outro dia na
escola. Em casa, percebeu que ndo houve rendimento, mas sé conseguiu identificar
isso ja na terceira unidade. Mesmo com seu esforco, ela disse ndo ter conseguido
recuperar o tempo perdido, assim, veio a reprovacao, com ela, a vontade de desistir.
“‘Eu pensei em desistir, quando eu vi que eu nédo tinha passado. Isso deu uma
frustacdo. Eu pensei assim: ‘eu me esforcei muito e ndo consegui passar, como
assim? Eu vou desistir!” (HELENA, 2021).

Outro caso de reprovacao associado ao ritmo de ensino do IFBA é o de Naiara.
Quando cursava o0 9° ano do Ensino Fundamental, auxiliava os professores e era
considerada uma das melhores estudantes da turma, mas, no IFBA, perdeu o status
de “boa aluna”, quando seu rendimento foi quantificado em uma nota zero em uma
determinada disciplina na primeira unidade. A partir dali, foram surgindo mais
conteudos e avaliagbes, o que dificultou para ela “conseguir seguir o ritmo”. Com isso,

passou a sair da sala de aula, ndo ser assidua?®, ndo fazer anotacGes, mesmo com

20 A infrequéncia vivida por Naiara € comum entre os estudantes que ndo conseguem “acompanhar o
ritmo do IFBA”. Segundo mapa de desempenho, fornecido pelo SUAP, no ano 2019, pdde-se verificar
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0s incentivos e a possibilidade de recuperacéo nas unidades subsequentes. Diante de
todas as ocorréncias, houve um desequilibrio em sua vida escolar, e ela desistiu da
aprovacao para a serie seguinte antes mesmo de suas chances de recuperagao serem
esgotadas.

Verifica-se que o cenario inicial apresentado trouxe certa desorientacdo aos
estudantes, o qual afetou o rendimento académico, até mesmo, desencadeando baixa
autoestima, frustracdo, perda de status. Dai a vontade de desistir por parte dos
discentes que passaram pela reprovacao.

Identifica-se que ndo s6 a sucessdo de novidades impacta no processo de
transicao dos estudantes para o EMI, mas, também, o ritmo e sobrecarga/acumulo de
atividades durante os bimestres. Essa ocorréncia traz a necessidade de organizacéo
e praticas de estudos, mas isso ndo é aprendido imediatamente pelos discentes. A
medida que conhecem o IFBA e vivenciam a experiéncia do ingresso no EMI, é que
vao assimilando e colocando em pratica a nova rotina. Isso é desenvolvido
processualmente, contudo, pelo que se demonstra, esse aspecto ndo € levado em
consideracdo pela Instituicdo, e o cenario imposto traz certas dificuldades para os
ingressantes, o que fica explicito no relato da Ingrid (2021):

Eu acho que a minha maior dificuldade foi o ritmo de estudo porque no ensino
fundamental, pelo menos eu ndo precisava estudar tanto fora da escola, era
mais facil pegar os assuntos, fazer as provas, trabalhos, eu achava mais facil.
Quando entrei no IFBA, parece que é um choque de realidade, é bem

diferente. Tem que estudar mais, tirar mais tempo em casa para estudar. Eu
acho que isso foi minha maior dificuldade.

O ritmo de ensino e acumulo de atividades reverbera na quantidade de
avaliacdes as quais os discentes sao submetidos, conforme relato de Tamara (2021):
O ritmo do IFBA &, de certa forma, mais acelerado do que em outras escolas.

Em semana de provas é complicado, tem uma prova em cima da outra e, as

vezes, se sdo quatro matérias no mesmo dia, sdo também quatro provas;

assim fica complicado para quem ta estudando. As vezes vocé vai bem em
uma, vai ruim em outra e é aquela montanha russa de emocdes.

Percebe-se que a quantidade de avaliacbes em um curto espaco de tempo
compromete o aprendizado, por consequéncia, repercute no desempenho académico.
Importante registrar que a avaliacdo da aprendizagem € um ponto delicado

nessa passagem. Ocorre que, na Organizacao Didatica dos Cursos da EPTNM, esta

gue a reprovacdo nas diversas disciplinas no primeiro semestre foi sucedida de infrequéncia ou
abandono no semestre posterior, conforme apresentado.
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determinada a realizac&o de trés instrumentos avaliativos, de natureza distinta, para
a averiguacdo da aprendizagem. Como sdo 13 disciplinas (Nucleo comum e
Profissional, conforme Plano de Cursos) ofertadas no primeiro ano, os estudantes séo
submetidos, nesse caso, a aproximadamente 39 avaliacdes em cada bimestre letivo,
0 que gera uma sobrecarga de atividades académicas a serem cumpridas pelos
estudantes.

Tal realidade ajuda a entender o porqué dessa situacdo da pouca integralizacao
entre as duas formacdes. Conforme Bezerra (2013, p.14), a forma de articulacdo do
EM com a EPT de forma integrada tem sido realizada de forma justaposta, isto &, “[...]
de um lado tem os professores das areas técnicas e de outro os professores de
formacgao geral”. A auséncia de integralizagao entre as duas formagdes acarreta um
namero expressivo de atividades e trabalhos no decorrer do bimestre, fato mais
complicado para aqueles que estdo ingressando nesta modalidade de ensino.
Compreende-se que, nessa situacdo, trabalhos interdisciplinares talvez pudessem
amenizar o experimentado pelos estudantes.

O norteamento da concepcdo de avaliacdo processual nas praticas
pedagogicas também € um importante recurso. Conforme preconiza Freitas et al.
(2009), a avaliacao processual possibilita identificar dificuldades e corrigir processos,
caso necessario, para que ocorra a aprendizagem.

Todavia, o autor informa que a avaliacdo educacional, no geral, € concebida
por meio de uma visao linear, em que o planejamento didatico passa pela definicao
de objetivo, seguida do contetdo, método e, por fim, a avaliacdo. Essas categorias do
processo pedagdgico estdo sempre isoladas. Nesse planejamento didatico, o
entendimento é de que ocorre primeiro a aprendizagem e, posteriormente, a
verificacdo da aprendizagem. Assim, a avaliacdo ocorre ao final do processo.

Por essa perspectiva, a avaliacdo visa a aferir se 0os objetivos determinados
foram alcados. A avaliacdo e 0s objetivos sdo sobrepostos aos contetudos e métodos,
tornando-se o foco do processo pedagdgico (e ndo a aprendizagem) de modo que sao
selecionados aqueles que prosseguirdo nos estudos.

A avaliacdo é quem define se o0 estudante terd ou ndo acesso a mais conteudo
e a qual contetdo. Esta posi¢do da avaliacdo como reguladora de quais estudantes
podem ter acesso aos novos conteudos no futuro faz dela uma categoria central no
processo pedagogico da escola atual. “Este € o conceito de avaliagdo predominante

na pratica pedagogica, voltado para a classificacao e selegdo” (FREITAS et al., 2009,
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p. 16). Segundo o autor, independentemente do instrumento que se utilize, a finalidade
da avaliagdo sempre é o de classificar o estudante. Enquanto componente do
processo pedagogico, deveria estar voltado para a aprendizagem e o0
desenvolvimento dos sujeitos.

Na contraméo do que preconiza esse autor, presencia-se a aplicagao dos trés
instrumentos avaliativos em periodos muito proximos, geralmente, nas Ultimas
semanas de finalizacdo do bimestre, o que se distancia do conceito de avaliacéo
processual que favorece a aprendizagem e corrige 0 percurso do processo
pedagdgico, se assim for requerido.

Assim, no IFBA, os estudantes devem ser capazes de realizar os instrumentos
avaliativos das 13 disciplinas, mais a recuperacao paralela em um espaco de tempo
muito curto. Dai a “montanha russa de emocgdes”, relatada pela discente.

Paralelamente as vérias avaliagcdes, segundo Tamara (2021), ha varios projetos
e eventos desenvolvidos no decorrer do primeiro ano, que, por vezes, ndo Sao
inseridos no planejamento de ensino, sendo recepcionados como atividades extras
para serem executadas.

Porque quando eu cheguei tinha aquela novidade de eu estar em outra
escola. Outro espaco, que era diferente de tudo que eu tinha estudado antes.
E uma escola diferente. Quando vocé comec¢a a se acostumar com 0 que esti
acontecendo na escola, eles jogam aqueles eventos em vocé: Semana da
Mulher, Semana da Consciéncia Negra, Semana LGBT. Sdo aqueles projetos
que em outra escola a gente ndo faz. E uma experiéncia nova quando o0s

professores se engajam assim nas atividades, é uma coisa que forga vocé,
ndo € s um ensino na aula.

Ressalta-se que os varios projetos e eventos desenvolvidos no decorrer do ano,
gue sao experiéncias novas para 0s estudantes e importantissimos para o
desenvolvimento e formacdo humana, séo ainda estranhos aos estudantes
ingressantes. Somados as outras atividades académicas desenvolvidas, dificultam a
rotina e prolongam a fase do estranhamento para os discentes.

Nesse aspecto, 0 ingresso nos cursos integrados do IFBA distingue-se do
momento de ingresso no ensino superior, descrito por Coulon (2008), por perpetuar o
tempo do estranhamento para os estudantes, o que tarda o periodo de aprendizagem
(denominada nesse trabalho, adaptacao), por consequéncia, o tempo da afiliacédo. Ja
na transicdo para o0 ensino superior, conforme o autor descreve, o tempo do

estranhamento compreende deumaa quatro semanas e prossegue para outras fases.
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3.3.3 “Isso é o0 que os alunos de primeiros anos mais tém: vergonha de falar suas

dificuldades”

Um dos motivos que pode explicar a ndo superagéao das dificuldades e retardar

a adaptacao é a vergonha ou medo que os discentes relataram sentir em relacéo aos

docentes. Em razao disso, Helena (2021) afirmou que n&o procurou os professores
guando precisou de ajuda:

Eu ia no atendimento a tarde, mas eu nunca cheguei para conversar

pessoalmente: “Professor estou com dificuldade”. Eu também tinha vergonha.

Isso é o0 que os alunos de primeiros anos mais tém: vergonha de falar suas

dificuldades. Eu participava das aulas, mas eu ndo demonstrava duvidas, eu

me sentia mais aberta para falar com os meus amigos. Eu pedia ajuda para
resolver as questfes aos colegas que tiravam nota maior do que a minha.

Procurar um amigo condiz com o que foi apontado pelos demais estudantes
nos questionarios. Segundo os entrevistados, para a superacdo das dificuldades nos
componentes curriculares, a estratégia utilizada por 71,9% deles foi “Pedir ajuda de
um colega”, resposta mais mencionada para a questdo. Foram aludidas, também,
participar das aulas de atendimento (68,1%); procurar as monitorias (44,8%); sinalizar
para algum professor (27,6%); orientagcdo por parte dos professores e/ou equipe
técnica pedagogica sobre estratégias de estudos (18%); acompanhamento da familia
nos estudos em casa (13,8%); indicar a Coordenacédo de Curso (8,6%) e apontar a
Coordenacéo Pedagdgica (5,2%).

Os dados apresentados mostram que € comum entre os estudantes a pratica
de recorrer a um colega para pedir ajuda quando estdo com dificuldade em algum
componente curricular, em detrimento de sinalizar essas questées aos docentes ou
as Coordenacdes de Curso ou Pedagodgica. Esse comportamento demonstra um
afastamento na relacdo estabelecida entre os servidores e o0s discentes.
Fundamentalmente, no que diz respeito aos docentes, Reis (2018, p. 62) defende que,
‘em qualquer idade ou fase do processo de escolarizagdo, € preciso garantir a
construcao de uma relacao afetiva de qualidade com os alunos para apoiar o processo
de aprendizagem”. Nesse mesmo sentido, Mello e Rubio (2013, p. 7) argumentam que
a afetividade “é o ‘combustivel’ necessario para a adaptagdo, a seguranca, O
conhecimento e o desenvolvimento da crianga”. No objeto aqui analisado, essa

condicao estende-se aos adolescentes também.
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N&o por acaso, a LDBEN 9.394/1996, em seu artigo 13, reza que os “os
docentes incumbir-se-ao de Il — zelar pela aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1996,
p. 14). Por zelar, entende-se dirigir cuidado, a atencao a aprendizagem dos discentes.
Isso, ao que demonstra Andressa, foi decisivo em sua trajetoria no primeiro ano. Ela
informou que, quando ingressou na instituicdo, estava insegura em razao do medo de
nao se adaptar, visto que “grande parte das pessoas colocam muito peso nas
disciplinas exatas, e eu ja entrei no IFBA achando que ia reprovar de ano”. Em sua
primeira avaliacdo, apesar de estar segura quanto ao conteudo, ainda assim ficou
temendo a reprovacéo, fato que a fez ter uma crise de choro ap6s o término da
avaliacdo. Quando recebeu o resultado, havia obtido a maior nota da turma, e s6
depois desse episddio foi vencendo seu medo.

Com a superacédo de sua inseguranca, essa estudante descobriu também sua
afinidade com a docéncia, influenciada pela conducéo do atendimento realizado pelo
professor no contraturno. Essa situacado parece ter marcado tanto a discente que
despertou nela o interesse pela profissdo docente, conforme seu relato:

Como eu estava com muito medo, achava que nao ia conseguir [...], 0
professor conseguiu que eu perdesse esse medo. Antes eu ndo tinha nocao
nenhuma do que eu ia fazer na minha vida, nog&o nenhuma de carreira, do
gue eu queria fazer, ainda tenho um pouco de medo de escolher e me
arrepender, mas com as matérias de exatas e com as dificuldades que eu vivi
no IFBA, eu me identifiquei com a area de professor, de dar aulas, pela area

da licenciatura. Surgiu um apreco, principalmente quando eu via algumas
dificuldades dos alunos que néo tem base (ANDRESSA, 2021).

Demonstra-se, nesse sentido, que o cuidado com a aprendizagem dos
estudantes pode fazer a diferenca e ajudar a tracar trajetérias exitosas. Esse exemplo
revela que o medo e a vergonha foram afastados ou minimizados em virtude do
estabelecimento de uma relacdo professor-aluno permeada pela confianca,
colaboracédo e apoio, de maneira que os dois pudessem se desenvolver (ANDRADE,
2011).

3.3.4 “E como se a gente ja estivesse tendo aula com professores de faculdade”

Outro elemento complexo presente no ingresso dos discentes no IFBA é a
semelhanca da postura dos docentes que ministram aulas no EMI com as atitudes
daqueles que atuam nas Universidades. Isso ficou evidenciado na fala de Helena, que

destacou ter sido a adaptacédo muito diferente, “porque eles déo aula para o superior,
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eles tém uma didatica bem diferente com os alunos do integrado. E como se a gente
ja tivesse tendo aula com professores de faculdade”.
A similaridade do comportamento dos docentes no EMI com os professores

universitarios mostrou-se ainda nas falas de Luara e Bernardo, respectivamente:

Eu lembro que no inicio, 1a no colégio, a gente tinha muito problema com
saida da aula, uma coisa que me pegou muito foi isso. Quem quer sair, sai,
guem ndo quer assistir aula, ndo assiste. La a gente era obrigado a ficar
dentro da sala, vocé tinha que pedir ao professor para beber agua, para ir ao
banheiro. E aqui falaram que ndo eu nédo precisava pedir (LUARA, 2021).

Uma semana, duas semanas depois das aulas terem comecado de verdade,
que os professores tinham acabado de se apresentar, a primeira coisa que
eu achei estranho foi aquilo... Todo mundo que esta comegando no IFBA acha
gue pode sair e entrar na sala a hora que quiser, porque vocé ndo espera que
os professores vao realmente deixar. Para vocé, pode até ter aguela regra,
mas quando vocé vai tentar sair, vocé pensa que o professor vai falar “ei, ndo
€ pra sair ainda nao” tipo, “a aula ainda ta continuando”. Mas a primeira vez
gue eu pedi para beber &gua, por exemplo, o professor falou assim: ‘ah vocé
ndo precisa pedir, vai la e volta’. Eu sai estranhado: sera que eu ouvi isso
mesmo!? (BERNARDO, 2021).

Além da liberdade do estudante sair da sala de aula, ndo ha, conforme relatos,
a cobranca da entrega ou ndo das atividades, conforme citado, respectivamente, por

Luara e Naiara,

No IFBA, vocé entrega se vocé quiser, [...] e 1a ndo, vocé tem uma certa
pressdo para poder entregar. Aqui os professores estdo sempre falando,
sempre pedindo para ndo atrasar, mas fica a seu critério o que vocé vai fazer
dentro do colégio. La nao tinha a liberdade, essa escolha que o IFBA da e eu
acho que essa é a maior diferenca que eu percebi daqui e da escola normal
(LUARA, 2021).

Porque na escola de antes era assim: se vocé ndo escrevesse as atividades
era menos ponto e, no IFBA, ndo tem aquela obrigatoriedade de ter que
escrever para poder entregar em algumas matérias. Nao tem aquela pressao
(NAIARA, 2021).

Além da surpresa quanto a essa liberdade, ficou registrada também na fala dos
estudantes a ndo cobranca pelos docentes do registro daquilo que é explanado na
aula. Conforme afirmou a estudante Naiara, na escola anterior, esse registro era “meio
gue obrigatério”, muito diferente da postura dos professores no IFBA:

Em algumas matérias, sO precisava assistir a aula e eles néo falavam assim:
“Ah, escreve ai, por que isso € importante”. Vocé escreve se quiser, se vocé
ndo quiser, ndo precisa. Mas claro que precisa. E a base. As vezes a aula é

pelo slide, mas ndo é a mesma coisa de anotar o que vocé teve na aula, nas
explicagBes (NAIARA, 2021).

Respaldada em Coulon (2008, p. 252), informa-se que a copia literal das aulas

“ndo autoriza apenas a identificacdo dos codigos através dos quais a escrita se
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desenvolve, mas constitui uma aprendizagem que permite alcancar a compreensao e
o dominio dos conteudos”. Contudo, essa pratica n&o foi realizada pela discente pela
simples razéo de nao ter ocorrido um comando por parte do professor.

Essa atitude ou falta dela pode estar relacionada ao que Coulon (2008, p. 252)
adverte existir no discurso académico: “cédigos dissimulados, que ndo sao objetos de
sinalizacdo explicita por parte dos professores, mas que devem, entretanto, ser
identificados e interpretados, instantaneamente, pelos estudantes para que possam
realizar suas tarefas com sucesso”. Assim, seria necessario, imediatamente, portanto,
que o estudante descobrisse aquilo que nédo foi dito, o implicito.

Nesse contexto, identifica-se que h& a transferéncia do ambiente académico do
ensino superior para o EMI. Ainda que considere viavel a adocéo por essa pratica, é
preciso lembrar, com base em Coulon (2008), que promover a descoberta dos cédigos
dissimulados deveria ser centro do trabalho pedagdgico de afiliagdo, que consiste em
tornar os marcadores intelectuais visiveis aos novos estudantes, quais sejam: ler,
escrever, pensatr.

Os dados coletados expdem o seguinte cenario: os estudantes deixam o ensino
fundamental, no qual o tutelamento é maior, com o tratamento de controle das
atividades, e passam a interagir em ambiente académico préximo ao vivenciado ao
ensino superior, dirigido aos adultos, com outra dinamica pedagogica. E como se os
discentes dessem um salto do ensino fundamental para o ensino superior, sem existir
nenhuma ponte entre eles.

Uma possivel justificativa para essa ocorréncia sejam as varias transformacées
sofridas pela Instituicdo. Sabe-se que, desde mudanca das Escolas Técnicas Federais
para CEFETSs, a instituicdo passou a ter a possibilidade de oferecer graduacéo e pés-
graduacéo. Isso representa uma conquista no marco de sobrevivéncia da instituicao,
entretanto, a oferta dos cursos desse nivel favoreceu que praticas pedagdégicas do
ensino universitario fossem transferidas ao ensino basico também ministrado. Assim,
a atuacdo docente no EMI, imbricada da cultura universitaria, acaba, em muitos casos,
contribuindo para que os estudantes do EMI sejam vistos como se ja possuissem a

maturidade que se espera dos discentes pertencentes ao nivel superior de ensino.

3.3.5 Uma nova residéncia
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Outros aspectos do ingresso no EMI merecem registro e a adaptacdo a uma
nova residéncia é um deles. Nessa dire¢cdo, a estudante Luara, que veio de escola
publica, era moradora da Zona Rural de um municipio préximo a Eunapolis/BA, e
passou residir em Porto Seguro apos realizacdo da matricula no IFBA.

Em 2017, quando estava cursando 0 hono ano, ela acompanhou algunscolegas
estudando para participar do processo seletivo. Buscou se informar acerca desse
processo, mas, por residir na Zona Rural, avaliou que néo seria possivel se inscrever,
pois, caso fosse aprovada, teria que pegar duas conduc¢des: uma para chegar até o
seu municipio e outra para chegar a Eunpolis — municipio mais proximode sua
residéncia que possui Campus do IFBA. Diante desses empecilhos, ela ndo se
inscreveu naquele ano, apesar dos incentivos dos professores do nono ano do Ensino
Fundamental. S6 em 2018, quando em Porto Seguro para um tratamento de saude,
recebeu incentivo de uma tia para realizar o processo seletivo e, se aprovada, passaria
a morar na casa dessa familiar. Com sua classificacdo para as vagas ofertadas para
o Campus Porto Seguro, precisou mudar de cidade e residéncia, 0 que tornou o
ingresso no EMI ainda mais marcante:

Eu confesso que no inicio eu me sentia um bichinho acuado porque eu estava
na cidade que ndo era minha cidade, que eu ndo conhecia ninguém, minha
tia trabalhava como professora e ndo podia me acompanhar. Entdo, era tudo

novo, aquele bando de gente, aqueles alunos. No primeiro momento, eu
confesso que eu fiquei meio abalada (LUARA, 2021).

Nessa situacao, Lima (2016) explica que a saida da casa dos pais para estudar
€ muito importante, devido a independéncia conquistada, porém, é percebido pelos
estudantes como algo dificil, em virtude de se sentirem sozinhos. Essa experiéncia
“pode implicar em ter que adotar novas atitudes e responsabilidades, para as quais 0s
estudantes podem ainda n&o estar preparados” (LIMA, 2016, p. 24). Em se tratando
de adolescentes de 14 ou 15 anos, essas responsabilidades podem ser ainda mais
desafiadoras, j& que a mudanca de moradia € um aspecto que complexifica a
adaptacao ao curso de EMI.

Conforme sinalizado, entre os participantes da pesquisa, 13,8% deles, ao
ingressarem nos cursos do IFBA, tiveram a necessidade de alterar seu local de
moradia por residirem em distritos mais afastados, como Trancoso, Itaporanga e Vale
Verde, ou em municipios circunvizinhos (Belmonte, Camacan, Itabela, Santa Cruz
Cabralia), o que os levou a vivenciar, também, outro processo de transicéo, que € o

de adaptacao a nova residéncia.
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Nessa conjuntura, a transicdo dos discentes para o EMI, além de ser a
transferéncia de uma etapa educacional e de estabelecimento de ensino, em alguns
casos, ha, do mesmo modo, a alteracao de local de moradia. As sobreposicfes dessas
mudancas podem aumentar as dificuldades de adaptacdo dos discentes ao novo

ambiente educacional.

3.3.6 Horario do Transporte Publico

Explorando mais a vivéncia de ingresso nos cursos técnicos integrados, um dos
entrevistados, Kaique, relatou que para ndo chegar atrasado ao inicio das aulas, que
€ as 7h da manha, ele teria que pegar o transporte publico do horario das 5h20 para
chegar ao IFBA por volta das 6h30. Esse horario |Ihe trazia a tranquilidade de chegar
com bastante antecedéncia, contudo, o deixava mais cansado e exposto a violéncia
visto que as ruas estavam desertas quando saia de casa. Dessa maneira, ele optou,
exceto quando havia avaliagbes, em tomar o transporte publico das 6h20; porém,
nesse caso, chegava 7h30, momento que ja tinha decorrido mais da metade da
primeira aula, fato que atrapalhava a compreensdo do conteudo trabalhado nas
disciplinas ofertadas nesse horario.

Essa situacdo é comum na rotina dos discentes que residem nos distritos mais
afastados da cidade de Porto Seguro, em virtude da incompatibilidade dos horéarios do
transporte publico da cidade com o horario de inicio das aulas no Campus. Assim,
um(a) estudante que mora em Trancoso, Itaporanga, Vale Verde, Vera Cruz, além dos
distritos de municipios vizinhos, como Santo André, Santo Antdnio, por ndo dispor de
horério de transporte publico concilidvel com inicio das atividades no Campus, nao
consegue chegar em tempo habil para o primeiro horéario de aula.

Diante disso, acaba sendo alternativa para algumas familias alugarem uma
casa mais proxima ao Campus para que seus filhos possam estudar, o que gera uma
despesa adicional em seu orcamento domiciliar. H4, ainda, aqueles estudantes que
passam a morar na casa de algum familiar para que possam frequentar as aulas no
IFBA, como € o caso de Luara, ou mesmo aqueles que assumem as consequéncias
do atraso nas aulas, a exemplo de Kaique.

Assim sendo, o Campus Porto Seguro, por ndo atender a essa dinamica da
cidade, pode estar beneficiando o acesso aos cursos técnicos do IFBA aqueles

estudantes pertencentes a regido central do municipio, diferentemente das regides
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mais afastadas, como a Zona Rural, cujo publico possui mais obstaculos no alcance
aos servicos de saude, seguranca, trabalho e demais infraestruturas.

3.3.7 “Sem dinheiro, como € que eu ia voltar para casa?”

Outra situacéo que os discentes enfrentam quando ingressam no IFBA é a falta
de recursos financeiros para custear o deslocamento até a instituicdo. Tatiane
informou que, no inicio da primeira e segunda unidades, ndo dispunha de recursos
suficientes para custear o deslocamento do seu bairro até o IFBA. Com isso, ela
precisava se ausentar mais cedo das aulas (saindo por volta das 12h05), para
conseguir voltar para casa juntamente com as criancas atendidas pelo transporte
escolar municipal, que passava proximo ao Campus por volta das 12h10, antes,
portanto, do término das aulas, que é 12h20.

Sem dinheiro, como é que eu ia voltar para casa? Entao foi complicado eu
sair do IFBA, correr para atravessar rua e pegar o 6nibus [...]. Ou deixava

algum dinheiro reserva ou eu nao voltava para casa, eu s voltava a noite
guando o 6nibus passava de novo (TATIANE, 2021).

A questdo do recurso para custear o transporte da estudante até a escola foi
resolvida por meio dos auxilios viabilizados pelo Programa de Apoio e Assisténcia
Estudantil (PAAE). Contudo, é preciso ressaltar que esse ndo é disponibilizado
imediatamente no inicio do ano letivo. Primeiro os estudantes passam por um
processo seletivo que se arrasta por cerca de dois a trés meses. Isso implica nesse
atraso, como constatou Gais (2019), a auséncia de sistema informatizado que poderia
tornar mais célere a triagem. Além disso, a Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA
demanda sele¢Bes anuais, de maneira que todo ano os editais sdo publicados e os
estudantes tém que se inscrever e se submeter a selecdo ano a ano, o que gera essa
inseguranca quanto ao transporte até que o resultado seja publicado e se efetive o
pagamento.

Os relatos demonstraram que, além do contexto institucional encontrado, ha
guestdes de varias ordens presentes na transferéncia para outro ciclo de ensino. Além
da condic&o socioeconémica ja modestamente descrita, acrescenta-se a utilizacao do
transporte publico, conciliar horarios e trajetos com as atividades académicas,

mudancas de cidade e de residéncia. Essas sdo situacdes que os estudantes, nesse
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momento de ingresso, comegam a ter que aprender a administrar para iniciar seu

processo de adaptacao e conseguir permanecer com éxito na instituicao.

3.4 Mecanismos de superacgéo das dificuldades

Coulon (2008) afirma que o processo de afiliacdo dos estudantes ao universo
académico ndo é natural, espontaneo. Para alcancar esse patamar, o estudante
obedece “a alguns esquemas de pensamento ou de acdo, o que Pierre Bourdieu
chamou de habitus, que, como conjunto de pensamentos e praticas incorporadas,
gera novas atitudes e facilita novas aquisicbes” (COULON, 2008, p. 42). Entretanto,
essa conquista ndo esta ancorada sobre o habitus constituido de uma vez por todas.
O autor explica que a “aquisigdo do conjunto de procedimentos novos, através dos
qguais nos tornamos membros [...] se produz sobre um habitus constantemente
renovado” (COULON, 2008, p. 42).

Assim, dialogando com o conceito de habitus, Coulon (2008) avanca e busca
demonstrar concretamente como os atores sociais constroem seu mundo familiar e
cotidiano, a0 mesmo tempo em que eles rompem com 0s determinismos sociais,
afiliando-se e se tornando membros da nova comunidade.

Nesse sentido, questiona-se: como ocorreu a transposi¢cdo da condicdo de
alunos para o de estudantes? Quando os estudantes do IFBA se afiliaram? Na
sequéncia, apresentam-se as estratégias que indicam algumas praticas ou caminhos

percorridos a concretizacdo do pertencimento ao IFBA.

3.4.1 “A gente, bicalouro, ajudava os estudantes novos, a gente ajuda eles a estudar

e se ajudava’

Foi constado, nas entrevistas, o estabelecimento de uma rede colaborativa
como estratégia utilizada para superacdo das dificuldades, com destaque para a
atuacdo dos estudantes veteranos no fortalecimento dessa rede. Tatiane (2021)
informou que teve dificuldades em matematica e nas disciplinas das ciéncias naturais,
mas que a turma toda se uniu para ajudar. Conforme descrito, os alunos repetentes
vivenciaram algumas situa¢cdées no ano anterior e, com mais experiéncias, alertaram

0s outros de que nao podiam “perder muita nota” no inicio de ano, porque nesse
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periodo os assuntos sdo mais faceis; na terceira e quarta unidade ha um acumulo de
atividades, o que as tornam mais dificeis.

Helena (2021) informou que, em 2019, ano em que ela estava na condicdo de
repetente, além de jA conhecer os professores, a presenca dos colegas também
repetentes na turma a ajudaram bastante no novo caminho trilhado. Assim, naquele
ano, o entrosamento na turma foi uma condic¢do facilitadora: “a gente, bicalouro??,
ajudava os estudantes novos, a gente ajuda eles a estudar e se ajudava’.

Essa atitude favoreceu a construcdo de lacos de amizade e marcou a
passagem pelo primeiro ano. A estudante Tamara também salientou a importancia da
unido e amizade entre os colegas de turma nesse processo.

Minha sala do primeiro ano era muito unida. Quando a gente via que tinha
alguém com dificuldade, todo mundo se juntava para ajudar aquela pessoa
conseguir chegar onde ela precisava. Eu particularmente nao tive nenhuma
dificuldade nesse sentido, eu tenho meu grupo de amigos que passaram
comigo para o segundo ano também, e eu sou muito feliz de ter. E séo

pessoas que importam muito para mim, que eu quero levar para minha vida
(TAMARA, 2021).

Dessa maneira, o entrosamento da turma e a rede de apoio estabelecida
parece ter sido tao significativa que contribuiu decisivamente na permanéncia desses
discentes.

Em relagcédo a esse aspecto, informa-se que, no levantamento realizado quanto
ao desempenho académico dos estudantes participantes nessa pesquisa, percebeu-
se que um dos cursos obteve menor nimero de estudantes aprovados ao longo dos
bimestres, configurando, ao final do ano letivo, maior nimero de estudantes
reprovados. Em contrapartida, esse curso teve o menor quantitativo de infrequentes,
demonstrando que, além do baixo rendimento académico, outros aspectosinfluenciam
na configuracdo das turmas no decorrer do ano, que podem estar relacionados ao

convivio entre colegas, a rede colaborativa estabelecida ou a falta dela.

3.4.2 Atendimentos dos docentes

21 Termo utilizado pelos discentes para denominar aqueles vivenciam a condicdo de repeténcia no
primeiro ano do ensino integrado.
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Andressa logo percebeu suas dificuldades e procurou sem demora o0s
atendimentos realizados pelos docentes no contraturno. Nesse inicio e com poucos
estudantes, o professor conseguia dar mais atencao aos presentes.

No inicio da unidade, iamos eu e uma amiga. A gente sempre ia, as vezes
aparecia uma ou outra pessoa. E, quando chegava antes da prova, o

atendimento lotava e ndo tinha como tirar as duvidas. Assim, a pessoa néao ia
entender o assunto todo (ANDRESSA, 2021).

Essa estudante informou que ela ja tinha o habito de estudar, mas néo tanto
quanto o IFBA exigia. No Instituto, ela entendeu logo que n&o daria para estudar
apenas as vésperas das avaliacfes, como era seu costume na escola anterior, até
porque, conforme ela descreve, “é muita coisa para mesma data, para o final da
unidade”. Além disso, os alunos veteranos sempre avisavam aos calouros para que
ndo deixassem acumular os contetdos, pois ndo conseguiriam cumprir todos 0s
prazos e atividades.

Seguindo essa orientacdo, ela conseguiu se organizar para estudar
antecipadamente, o que influenciou no seu desempenho académico: na terceira
unidade, ja estava aprovada em 90% das disciplinas. A propria estudante reconhece
sua condicdo mais favoravel, visto que veio de escola privada, que Ihe propiciou,
segundo seu relato, “conhecimentos basicos”, colocando-a em vantagem em relacao
aqueles que néo os possuiam.

Ingrid também percebeu a necessidade de criar uma rotina de estudos.
Entretanto, esse entendimento s6 se deu quando ficou, pela primeira vez, em
recuperacdo de um determinado componente curricular.

No comeco ndo achei que quando comecei a estudar na primeira unidade,
gue precisaria tanto assim. Mas eu fiquei de recuperacdo, primeira
recuperacao na vida. Acho que isso me assustou e ai caiu a ficha que eu

precisava levar mais a sério e que tinha que ter uma rotina para estudar
(INGRID, 2021).

Assim, ela procurou estudar mais em casa e buscou os atendimentos. Foi
nesse momento que afirmou ter iniciado o processo de adaptacéo e a obter um melhor
desempenho académico. No segundo ano, ja iniciou o ano letivo sabendo como
deveria ser a rotina de estudos e o IFBA deixou de ser novidade.

Infelizmente, ndo sdo todos os estudantes que conseguem ter essa percepcao

imediatamente, conforme relata um professor: “A maioria dos estudantes chega ao
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primeiro ano convencida de que assistir as aulas € suficiente, e/ou que o tempo de
estudo necessario ao aprendizado € minimo”.

Nesse contexto, de acordo com Dubet (1997, p. 225), “é preciso transformar
esses jovens que chegam a escola em alunos”. Porém, parece nao ser razoavel
esperar que os estudantes tenham a iniciativa de procurar os atendimentos ou
monitorias ou, ainda, aguardar os resultados bimestrais para que se lancem em
direcdo a melhorias por conta propria. Defende-se ser competéncia da instituicao
encaminhar os estudantes para os atendimentos, mediante um diagnostico prévio e
fornecimento de condi¢des para tanto, ajuda-los a se organizar e a se estruturar tao

logo se inicie o ano letivo.

3.4.3 Horéario de estudo e método de estudos

A estudante Helena informou que a organizacdo de uma rotina de estudos foi
determinante para a melhoria do seu rendimento académico, principalmente
matematica e as disciplinas das ciéncias da natureza, nas quais ocorriam 0s maiores
entraves para a aprovagao: “Coisas que eu nao entendia muito bem em fisica e ndo
sabia o porgqué, em 2019, eu ja corrigia. Ai comecei a ter resultados nas unidades em
exatas, que eram as que eu tinha mais dificuldades”.

Quando perguntada o qué, exatamente, ela corrigiu em seus habitos de estudo,
e respondeu que foi aprender a “administrar o tempo, coisas que eu nao sabia fazer.
Ter horario realmente de estudo”. Ela informou que o momento de estudo funcionava
intercalado entre casa e escola, sendo que, dessa vez, em casa conseguia “estudar
mais”. Em sua residéncia, o horario de estudo era programado para iniciar as 14h,
seguindo o cronograma das matérias que teria que estudar na semana, selecionando
duas a trés disciplinas por dia: “Quando era assunto novo, eu pegava aqueles que
estavam frescos na cabeca, fazia os resumos e anotagbes. Nem sempre o0
cronograma dava certo, mas percebi que ficava menos sobrecarregada porque néo
deixava acumular’.

Esse trecho é significativo, por demonstrar que o éxito aconteceu, como diria
Coulon (2008), quando ela aprendeu a ser uma estudante profissional. Isso ficou mais
explicito quando ela ressaltou que, em 2019, construiu varias formas de estudar, viu
videos, nao centrou s6 no livro didatico: “porque eu nao consigo aprender sé com o

livro didatico e eu ndo sabia disso”. Além disso, ela conseguiu falar de suas
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dificuldades ao professor, foi mais vezes no atendimento, em detrimento das
monitorias.

Kaigue, também na condicao de repetente, afirmou que, em 2019, chegou mais
confiante, comecou a acreditar mais em si. Apresentou trabalhos, atividade que néo
conseguia fazer em 2018, participou dos atendimentos, conseguiu expor suas duvidas
e se organizar melhor, aprendeu a eleger prioridades. Hoje entende que ndo pode
acumular atividades: “se tem uma matéria que o trabalho € mais dificil, entdo eu vou
comecar bem antes [...] em 2019 foi outro esquema”.

No primeiro bimestre, ele ndo foi aprovado em disciplina da area de exatas,
mas, no segundo bimestre, ele conseguiu ndo s6 a aprovac¢ao, Como recuperou a nota
da primeira unidade: “acho que foi uma das maiores felicidades, comecei até a gostar
dessa disciplina”. Ele também estabeleceu uma rotina de estudos, realizada mais no
IFBA do que em casa, porgue ja chegava cansado em sua residéncia, por volta das
17h.

Para Tatiane, o que a ajudou na transicdo bem-sucedida foram os grupos de
estudo e apoio da turma. Ela entendeu que precisa fazer isso para atingir seus
objetivos. Dessa maneira, ao ser aprovada para 0 segundo ano, desenvolveu um
método de estudo préprio, que consiste em elaborar um resumo das informacdes
apreendidas e depois tirar dividas com os docentes durante as aulas.

Esse método foi tAo bom que lhe rendeu uma fonte de renda, visto que, no
periodo da entrevista, ela estava elaborando resumos de alguns textos para uma
determinada plataforma. Sua méae, que inicialmente ndo acreditava que a filha
conseguisse permanecer no Instituto, esta orgulhosa. Nesse ponto da entrevista, a
frase “O IFBA mudou a minha vida! O IFBA mudou a minha vida”, repetida duas vezes
por essa estudante, sintetiza a experiéncia do ingresso no curso e o aprendizado
conquistado.

Andressa informou que desenvolveu diferentes formas de estudar. Para as
disciplinas Fisica, Quimica e Matematica, resolvia muitos exercicios e tirava suas
duvidas nos atendimentos. Para as demais disciplinas, elaborava questionario dos
assuntos desenvolvidos nas aulas e depois os respondia: “era mais trabalhoso, mas
deu certo”.

Luara, por ter cursado o primeiro ano em outra instituicdo e conhecer a rotina
do ensino médio, achava que teria mais facilidade, porém, percebeu que estava na

mesma condi¢cdo que os demais colegas:
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Eu achava que eu teria mais facilidade porque eu ja conhecia a rotina, mas
eu percebi que ndo, que tudo que eu tinha aprendido la pouco tinha valido.
Tirando a aula de biologia de |4, que quase valeu a daqui, o resto tudo eu tive
gue aprender do zero, como todos os alunos, normalmente. Porque eram
coisas que os meus professores de la faziam muito superficialmente e que
aqui tinha toda uma introducéo, todo desenvolvimento para vocé entender
ainda mais e aprofundar (LUARA, 2021).

Por isso, dedicou-se a “conhecer mais 0s assuntos para conseguir
acompanhar”. Para tanto, fez grupos de estudos, participou do projeto “Matematica
Basica”, realizado pela Coordenagao Pedagodgica Multidisciplinar — COPEM, que,
segundo ela, “foi uma das coisas que mais ajudou”. A estudante destacou ainda que
ficou impressionada com a quantidade e variedade de livros da biblioteca. Além disso,
informou que ocorreu uma série de projetos e olimpiadas das disciplinas. Tentou
participar ao maximo, porque, conforme ressaltou, veio de outra realidade e queria
aproveitar o que o IFBA estava oferecendo.

Tamara também participou de grupo de estudos, mas nao das monitorias e nem
dos atendimentos. A respeito das monitorias, disse que a premissa maior é tirar
davidas, porém, como néo tinha ideia do assunto, ndo tinha como ter duvidas. Diante
disso, ndo frequentava as monitorias.

Naiara, também bicaloura, informou que aquele foi um ano mais tranquilo, ela
passou a ser mais assidua, ler mais, fazer anota¢des das explicacdes, “porque era a
base da prova”.

Eu segui o que todo mundo dizia: se dar bem nas primeiras unidades, para
na terceira e quarta ficar mais tranquila. Eu coloquei isso na minha cabega.
Fui fazer o que eu ndo tinha feito em 2018, que era assistir aula e praticar e

fazer exercicios 2018. Eu também tinha muito problema com leitura em 2018,
entdo eu passei a ler mais (NAIARA, 2021).

Mais uma vez fica explicito que ao aprender o oficio de estudante, esses
ingressantes tracam o caminho da aprovacao; quando aprendem efetivamente a ler,

a escrever e a pensar, O éxito acontece.

3.4.4 O inicio do processo da Afiliagao

Buscou-se saber, entre os entrevistados, estudantes matriculados na segunda

série, se eles se sentiam pertencentes ao IFBA, a sua singular comunidade.
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Tamara relatou que, apesar de o IFBA nao deixar de apresentar novidades, ela

ja tem uma perspectiva de como vai ser o desenrolar do ano letivo, demonstrando que

esta adaptada.

Quando vocé sai do primeiro ano e vai para o segundo, tem a troca de
professores, matérias sdo novas, séo outros assuntos, com troca de métodos
de ensino. Eu digo que eu estou adaptada, no sentido de que eu como vai ser
o decorrer do ano, eu sei que vai ter a semana da mulher, semana da
Consciéncia Negra, semana LGBT. Entdo a gente ja sabe que ja tem isso, a
ideia de, mais ou menos, como vai ser mesmo o decorrer do ano (TAMARA,
2021).

Apesar de sinalizar que ja tem conhecimento da rotina académica do Instituto,

a estudante afirmou que néo se sente uma legitima estudante do IFBA:

Eu faco minhas atividades. Eu tenho um método especifico de estudo, que é
0 que eu preciso fazer para conseguir 0s pontos para passar. Eu consigo ver
0 que eu preciso. Os professores explicam como vai ser o0 método da primeira
unidade e que eles vao fazer a prova, 0 assunto. Assim, eu vou levando nessa
medida. Eles falam quando vale cada coisa. Entéo, eu ia levando o quanto eu
preciso tirar em cada uma para eu passar. Por exemplo, eu fiz o trabalho,tirei
3 pontos entéo, eu sei que a partir desses trés pontos, quanto eu precisopara
atingir a nota para passar. Tem matérias dificeis que a gente vai empurrando
e depois a gente se dedica (TAMARA, 2021).

Porém, ao que demonstra o relato, a discente entendeu a regra, ela incorporou

atitudes que precisam ser acionadas, prevendo o quanto de esforgo vai precisar dirigir

a determinado componente curricular para obter sucesso. Esse fato demonstra o inicio

da afiliacéo.

O mesmo ficou explicito na autoavaliacdo realizada por Luara. De acordo com

a estudante, no segundo ano, houve outra desestabilidade, mas isso foi mais facil de

resolver, porque conversou muito com os professores e acabou conhecendo como

cada um “funciona”. Diante disso, ela sente que esta adaptada.

Naiara, no ano letivo 2020, cursando a segunda série, também se considera

adaptada. Ela chegou a essa concluséo pela maneira como enfrenta as dificuldades

gue aparecem em sua trajetoria escolar:

Eu ndo vou nem falar pelas minhas notas que melhoraram, mas pela
experiéncia e pela nogéo hoje que eu tenho de saber se eu tiver indo por este
caminho, que eu ndo estou aprendendo, eu ja vou dar outro jeito ou pego
ajuda e isso ja é grande coisa. Saber que vocé nao esta conseguindo e ndo
parar (NAIARA, 2021).

Kaigue apontou que, quando chegou na segunda Ssérie, passou por outro

processo de adaptagcdo, pois nessa nova etapa sSao outros assuntos, outros

professores; entéo, para ele, € como “estivesse entrando no primeiro ano novamente”.
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A metodologia dos professores é mais técnica: “no segundo ano, o professor ja
considera que estamos adaptados, os professores pensam que, cComo a gente passou
dificuldade no primeiro, tem que estar totalmente diferente no segundo”. Quando
perguntado se essa série era mais dificil do que a anterior, a resposta foi negativa:
“‘Nao estd sendo téo dificil, os assuntos ndo sdo nada desesperadores” e
complementou dizendo que a rotina apreendida no ano anterior ajudou nessa outra
adaptacao: “porque sempre foi um aprendizado [...] tudo o que aprendi no primeiro, eu
tentei reforcar mais ainda no segundo [...] hoje posso dizer que sou um Ifbiano”. Seu
discurso leva a entender que o processo de afiliagéo foi iniciado.

Bernardo se considera adaptado, apesar de procrastinar, ele sabe o que tem
que ser feito: “Eu sei 0 que fazer, mas nao tenho iniciativa para ir 1a e fazer [...] Eu
procrastino um pouco, mas, no final, eu fago”. Quando progrediu para o segundo ano,
ele teve a certeza de estar adaptado:

Quando acabou o primeiro ano, porque até receber uma recompensa vocé
nado acha que esta sendo recompensado de alguma forma. Quando acabou
o primeiro ano, eu soube que eu tinha passado, me bateu uma sensacéo de

superacdo. Eu posso dizer gue eu sou um estudante, consegui cumprir 0 ano
no IFBA (BERNARDO, 2021).

A entrevista foi finalizada com sua opinido acerca da importancia de estudar no

IFBA e, ao contrario do que se esperava, ele estabeleceu uma relacédo entre mundo
do trabalho e necessidade de ter formagédo ampla:

O IFBA ja te deixa preparado para ir para o0 mundo do trabalho, para o

mercado de trabalho. Entdo eu ndo consigo ver como seria mais facil de

alguma forma se eu saisse do IFBA e fosse para outra escola agora, porque

eu teria que ir para o ensino médio e ainda fazer uma faculdade ou estudar

para um trabalho especifico. E, no IFBA nao, eu ja vou do ensino médio para

um curso técnico sobre informatica, que eu planejo trabalhar [...] porque vocé

ndo ta estudando pra ser s6 uma coisa, vocé t4 estudando pra conhecer o
bésico de todas as coisas (BERNARDO, 2021).

As estratégias de superacdo das dificuldades investigadas evidenciaram que,
guando os estudantes conseguem transpor a condi¢cdo de aluno para a de estudante,
isto €, quando eles conseguem se lancar em direcdo ao pertencimento, a afiliacéo, o
éxito aconteceu. Entretanto, quando e como houve a transposicdo da condicao de
aluno para a de estudante?

Identificou-se que os tempos da passagem entre as etapas da afiliacdo foi
diversa para cada estudante. A fase do estranhamento se perpetuou durante o ano

inteiro para alguns deles, de maneira tal que ndo conseguiram a aprovacao, ainda que
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alguns deles ja estivessem vivendo o final dessa fase e iniciando a adaptagéo
(aprendizagem).

As entrevistas demonstraram que ingressar na etapa da adaptacdo nao foi
simples. Para alguns, a carga dos compromissos estudantis e responsabilidades
exigidas pelo IFBA configuraram um grande distanciamento quando comparado ao
contexto escolar vivido anteriormente, fato que prolongou a transposi¢cao da fase do
estranhamento. A extensdo dessa fase, isto €, 0 ndo prosseguimento a fase da
aprendizagem, corresponde um risco a permanéncia. O rendimento académico
apurado deixou isso bem evidente.

Aqueles que, brevemente, iniciaram a fase de adaptacao, afiliaram-se mais
rapidamente também e o prosseguimento para 22 série foi apenas uma consequéncia
do seu processo exitoso.

Entendendo a fase da adaptacdo como aquele momento no qual os discentes
lancaram-se em direcdo a apreensao dos codigos necessarios ao éxito, sintetiza-se
no Quadro 5, adiante, as estratégias acionadas para o aprendizado da profissdo

estudantil, com isso, a superacao das dificuldades apresentadas.

Quadro 5 — Mecanismos de superacao das dificuldades
Estratégias

Organizagéo de horario de estudo. Resolucdo de exercicios como estratégia
de aprendizagem.
Autoconfiancga. Participar dos atendimentos, independente

de avaliacbes.
Usar espacos de “tira-davida como estratégia de estudo. |Usar o livro didatico como apoio ao estudo.

Eleger prioridades de acordo com o proprio desempenho. |Criar e participar de Grupo de estudos.

Rede de apoio de colegas e bi-calouros. Explorar e utilizar a biblioteca.

Desenvolvimento de método de estudos proprios (fazer|Participar de projetos (Matematica Béasica)

resumos, ver videos etc.). e olimpiadas.

Criar habito de leitura. Anotar contelidos das disciplinas em sala
de aula.

Fonte: elaborado pela autora com base nas entrevistas realizadas na pesquisa (2021).

Adaptados ao ritmo do IFBA, alguns dos estudantes iniciaram sua afiliacdo no
1° ano. Ao se analisar o mapa de desempenho dos estudantes, pode-se afirmar que
foram pouquissimos esses casos. Outros estudantes findaram o primeiro ano no IFBA
em plena fase de consolidacdo da adaptacdo. Os estudantes que foram aprovados
pelo Conselho Final sdo exemplos dessa condicéao.

Prosseguir para a segunda série em processo de consolidacdo da adaptacdo

representa mais um perigo a permanéncia, pois, nessa nova seérie, ocorre a juncao
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das turmas A e B, acréscimo das disciplinas técnicas, novos professores. Com essas
outras mudancgas, pode haver um desequilibrio e esses discentes retrocederem nas
fases que os levam a afiliacdo. Essa hipotese pode justificar um acentuado nimero
de discentes com rendimento insatisfatorio também no 2° ano, revertendo esse quadro
apenas na 32 série (RIBEIRO, 2019).

Diante do exposto, depreende-se que cada estudante tem a necessidade de
um tempo diferenciado para sua afiliagcdo. Se a fase do estranhamento demora a se

findar, a afiliacdo, por consequéncia, ocorre demasiadamente tardia.

3.5 As motivacdes das dificuldades dos discentes da primeira série do EMI: a
perspectiva dos Docentes, Coordenadores de Curso e Coordenagao

Pedagdgica

Buscou-se, também, nessa pesquisa, investigar a percep¢do de alguns
servidores que trabalham com os estudantes de primeira série, como os Docentes,
Coordenadores de Curso e Coordenacao Pedagogica.

Durante o ano letivo de 2019, 28 docentes atuaram nas 06 turmas de primeira
série — duas de cada curso. Como 04 desses docentes ndao possuiam mais vinculo
com a instituicdo no periodo de coleta de dados, o questionario dessa pesquisa foi
encaminhado aos outros 24 professores. Desses, 14 deram retorno e responderam
ao questionario.

Esse grupo de participante possui a seguinte formacao académica: 01 possui
pos-doutorado, 05 de doutorado e 08 de mestrado. As graduacdes realizadas estao
distribuidas entre bacharelado (05), licenciatura e bacharelado (4), tecnélogo (01),
licenciatura e tecnélogo (1) e licenciatura (03). O tempo do exercicio da docéncia vai
de 05 a 9 anos e o tempo de atuacdo no IFBA é de 2,5 a 8 anos.

Quanto aos Coordenadores de curso, 0s trés existentes colaboraram na
pesquisa. Eles possuem entre 03 a 10 anos de exercicio na profissdo docente no
IFBA. E recente a atuac&o dos trés nas funcdes de coordenacio de curso, assumidas
em funcdo da nomeacéo da nova direcdo do Campus, em 02 de janeiro de 202022,

Buscou-se, ainda, a percepcdo da Coordenagdo Pedagogica Multidisciplinar

(COPEM) acerca das dificuldades apresentadas pelos discentes de primeira série. A

22 Portaria n°. 28, de 02 de janeiro de 2020, publicada no DOU, em 03 de janeiro de 2020.
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equipe multidisciplinar € composta por 02 Técnicos em Assuntos Educacionais, 02
Assistentes Sociais, 01 Psicélogo, 04 Assistentes de Alunos e 02 Pedagogos?:.
Todavia, essa pesquisa privilegiou o entendimento do Coordenador do setor,
participante que possui formacdo em Pedagogia, 12 anos de atuacdo na area e
também de exercicio no IFBA.

O Quadro 6, a seguir, mostra as principais dificuldades dos estudantes quando
ingressam nos cursos técnicos integrados do Campus. Segundo esse grupo de

participantes, esses problemas relacionam-se a:

Quadro 6 — Motivos/razdes das dificuldades dos estudantes de primeira série dos cursos integrados,
segundo os servidores

Motivos/Razbes Respostas dos
Participantes em %
Docente| Coord. | Coord.
Curso Ped.
Conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental | 100 100 100
ou base conceitual anterior por parte dos alunos ineficiente.
Auséncia de rotina de estudos por parte dos estudantes. 92,9 100 100
Desconhecimento por parte dos estudantes das normas institucionais.| 92,9 33 100
Dificuldade financeira do aluno e de sua familia. 71,4 66,7 100
Oferta de um processo de adaptacdo dos estudantes ao ensino do 64,3 33,3 100
IFBA inexistente.
Numero excessivo de disciplinas e de aulas por semana. 57,1 66,7 100
NuUmero excessivo de avaliacdes. 57,1 33,3 100
Metodologias de ensino do EMI distante das metodologias de ensino | 42,9 66,7 100
do ensino fundamental.
Participagcdo da familia na vida escolar dos filhos € muito pouca ou 429 33,3 100
nenhuma.
Acompanhamento pedagdgico falho. 35,7 0 100
E necessario que o corpo docente e a escola deem mais 21,4 0 100
oportunidade ao discente de recuperacdo da aprendizagem.

Organizagdo didatica e planejamento dos cursos do IFBA deficientes. | 14,3 0 100

N&o ha oferta de plant6es de atendimentos (reforco 0 0 0

escolar/monitorias) fora do horario de aula.
Materiais educativos inadequados ou de ma qualidade ao primeiro 0 0 0
ano no IFBA.
Infraestrutura fisica inadequada ou de ma qualidade. 0 0 0

Fonte: elaborado pela autora com base nos questionarios utilizados na pesquisa (2021).

No Quadro 06, identifica-se que é heterogénea a percepcdo dos servidores
participantes da pesquisa sobre a problematica analisada, com varios aspectos
relacionados, corroborando, também, as questdes apontadas pelos discentes.

No entanto, diferentemente da resposta mais apontada pelos estudantes, o item

“Falta de conhecimento dos componentes disciplinares do Ensino Fundamental”

23 No periodo da coleta de dados, o setor estava em déficit de 01 assistente social, 01 assistente de
alunos e 01 pedagogo, por motivo de licenca para estudos ou exercendo fungdo em outros setores.
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lidera as razdes dos desafios vivenciados na primeira série apontados pelos
servidores.
Os itens “Auséncia de um processo de adaptacéo dos estudantes ao ensino do

LL 11

IFBA”, “Numero excessivo de disciplinas e de aulas por semana”, “Numero excessivo
de avaliagOes que se relacionam ao contexto institucional”, “Metodologias de ensino
do EMI distante das metodologias de ensino do ensino fundamental” receberam, do
mesmo modo, indicacdes. Contudo, seguem abaixo das dificuldades relacionadas aos
aspectos pessoais e sociais dos discentes, que foram as quatro respostas mais
assinaladas.

Também foram citados, pelos trés seguimentos participantes, os itens
“‘“Acompanhamento pedagodgico falho” e “Mais oportunidade de recuperacdo de
aprendizagem”, mas com um percentual muito menor. A questdo “Organizagao
didatica e planejamento dos cursos do IFBA deficientes” foi apontada por apenas
14,3% dos docentes e nenhum coordenador a citou como uma dificuldade enfrentada
pelos estudantes ao ingressar no IFBA.

Isso vai ao encontro dos estudos realizados por Gois e Rocha (2019), visto que,
nas pesquisas, 0s motivos para o fracasso escolar e evasdo estdo quase sempre
relacionados aos estudantes. De acordo com esses autores,

Muitos desses estudos deixam de considerar os fatores internos a escola,
como o grau de organizagdo do ambiente escolar, estrutura fisica,
relacionamentos interpessoais, métodos de ensino, avaliagbes e,
principalmente, esquecem-se da atuacdo dos gestores e da comunidade
escolar frente a todo esse contexto educacional. Sao aspectos fundamentais
gue também devem ser analisados, principalmente por serem passiveis de

intervencdo direta por parte dos proprios gestores para tornar a experiéncia
escolar mais positiva (GOIS; ROCHA, 2019, p. 348-349).

E nitido nas respostas que as causas das dificuldades existentes na primeira
série foram mais atribuidas aos aspectos ligados ao segmento estudantil. Por essa
perspectiva, mudar uma realidade se torna muito mais dificil, visto que os profissionais
nao se percebem também como agentes do contexto, o que pode distanciar ou tornar
as acoes menos efetivas.

Os discentes sédo frequentemente avaliados e responsabilizados pelo fracasso.
“Essa constante frustracdo desperta no aluno uma sensacido de estranhamento e
rejeicdo em relacdo a escola, fortalecendo um processo que conduz a evasao” (GOIS;
ROCHA, 2019, p. 349). Esses efeitos criam mais dificuldades para a integracao

desses estudantes no processo educativo, a chamada Afiliagcao para Coulon (2008).
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No questionario respondido, havia a possibilidade de que mais de uma
alternativa fosse assinalada, ou mesmo que o participante pudesse apontar outras
dificuldades enfrentadas pelos estudantes que nao estivessem listadas no
guestionario. Assim, foi mencionado também o reduzido quadro de docente das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no Campus Porto Seguro, 0 que
inviabiliza a implementacéo de projeto de refor¢o escolar nessas areas.

3.6 AcOes de combate a reprovacdo e evasdo no Campus Porto Seguro

Quanto as intervencgdes voltadas aos alunos ingressantes no EMI, buscou-se
saber se o Campus Porto Seguro ja discutiu com a comunidade escolar acerca dos
indices de reprovacao e evasao nessas turmas ou se ja realizou acdes para minimiza-
los. Nas respostas obtidas, 35,7% dos docentes responderam que sim, ja 64,3%
desconhecem a existéncia de tal discusséo.

Os professores que atribuiram respostas afirmativas a essa questdo
mencionaram alguns exemplos de a¢des executadas que visam a permanéncia e o
éxito dos estudantes, conforme seguem:

v Conselhos diagnésticos;

v Reunides das coordenacoes;

v Reunides para identificacdo dos principais problemas;

v Reforgco/monitorias realizados em turno oposto ao das aulas;

v Acompanhamento pedagdgico e tentativas de interacdo com as
familias;

v Atendimentos extras;

v Reorganizacao das disciplinas, especialmente as técnicas;

v Direcionamento dos professores que, teoricamente, iriam se dedicar
aos arranjos metodolégicos especificos desse publico;

v Alimentacéo escolar (lanches e almoco), para dar suporte aos alunos
que ficam no contraturno.

Posto que na transicdo escolar ocorrem significativas mudancas na vida dos
estudantes, com repercussdes diversas, dentre elas o baixo desempenho académico,
perguntou-se aos Coordenadores de Curso se séo realizados trabalhos de adaptacgéo

dos discentes ingressantes ao ensino dos cursos técnicos integrados:
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dois deles responderam existir agdes nesse sentido e um coordenador informou n&o
haver intervencgoes.

Como exemplo de acdes realizadas para minimizar os efeitos dessa transicéo
vivenciada pelos ingressantes, eles citaram:

v Pré-IFBA — Curso preparatério visando o Prosel?4;

v Acolhimento dos estudantes novos com orientag&o institucional,

v Canais de comunicacéo direta com o estudante por meio do Aplicativo
de Mensagem WhatsApp;

v Acompanhamento das turmas em parceria com os lideres de classe;

v Mediacdo e acompanhamento da aprendizagem junto a outros setores

e coordenacoes;

v Fornecimento de informacdes acerca da dinamica do curso para 0s
ingressantes;
v Contato direto com estudantes e responsaveis para dirimir todas as

davidas possiveis.

Do ponto de vista das coordenacdes de curso, dentre as acdes necessarias
para minimizar as dificuldades apresentadas pelos estudantes da primeira série dos
cursos integrados, esta a implementacdo de Projetos de Nivelamento, ja que os
estudantes ingressam com um nivel de conhecimento inferior ao almejado e isso
impacta o bom desempenho no IFBA. Conforme ja informado, um participante
mencionou a inviabilidade de implementacdo de projetos de refor¢co escolar das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica em virtude do reduzido quadro de
docentes desses componentes.

Surgiram ainda outras sugestdes, tais como a possibilidade de “Integrar as
dificuldades ao plano de ensino de cada disciplina”, “Implantar PPA2>", “Metodologias
que aproximem a escola da comunidade dos estudantes” e “Mais politicas de
permanéncia para estudantes oriundos de escolas publicas”.

Contudo, essa percepcdo que se tem da problematica ndo se traduziu, por
engquanto, em mobilizagdo para sua superagao, pois, conforme relatado, 66,7% dos
profissionais participantes disse n&o existir um planejamento conjunto (gestao,

coordenacdes e docentes) para tornar menos impactante a Transicdo Escolar dos

24 Processo Seletivo para o ingresso dos estudantes nos Cursos Técnicos Integrados e Subsequente
do IFBA.
25 Pratica Profissional Articuladora.
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estudantes para os cursos integrados. Segundo eles, ja foram executadas acdes
isoladas, como “mapear o0s estudantes que iriam requerer uma intervencdo na
primeira unidade”. Além disso, 33,3% dos colaboradores afirmou que “em parte [...]
a discussao ocorre, principalmente, nos conselhos diagndsticos”.

Para tornar a transi¢céo escolar menos impactante, um Coordenador afirmou ter
como plano de acdo “a implantagdo da PPA e reformulacdo do PPC adaptandoao
perfil educacional e ao territério”.

A Coordenacédo Pedagogica informou realizar acbes para adaptacdo dos
discentes ingressantes, como o0 momento de acolhimento aos calouros, no inicio do
ano letivo, no qual é apresentada a escola, as normas académicas, o corpo docente,
o cbdigo disciplinar discente, a Politica de Assisténcia Estudantil, além da oferta de
algumas palestras/oficinas sobre temas relevantes ao corpo discente, como
Organizacdao e Estratégias de Estudos.

Conforme informado, ha ainda atendimento/acompanhamento dos estudantes
com dificuldades de aprendizagem e de relacionamento, criacdo de Vvarios projetos
educativos que visam a minimizar as dificuldades dos alunos nas diversas areas do
conhecimento, orientacdo aos pais durante reunides de pais e professores?®,
“sobretudo, destacando que a participagao efetiva desses é de grande relevancia para
0 bom desenvolvimento académico dos estudantes” (COODENADOR
PEDAGOGICO, 2021). N&o foi indicada a existéncia de um plano de acéo
sistematizado sobre o assunto, mas foram sinalizadas as acfes descritas
anteriormente.

A superacdo do problema da evasdo e reprovacdo na primeira série, o
entendimento do setor pedagdgico € o de implementar uma politica efetiva de
formacdao de professores, a fim de o IFBA propiciar, de fato, uma educacao humanista.

A respeito dessa formacédo, lembra-se que os propositos da EPTIEM vao em
direcéo a oferta de uma educacéao unitaria defendida por Gramsci (2004). O tedrico
defendeu o acesso de todos a uma educacgao de cultura geral, humanista e formativa,
ele criticou a escola profissional que se preocupavam em satisfazer interessespraticos
imediatos e escola tradicional que era oligarquica por ser destinada formar como

dirigente, um extrato especifico da sociedade, nesse contexto, as escolas néo

26 Tais encontros ocorrem no inicio do ano letivo e ao término das unidades didaticas.
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sé perpetuava as diferencas sociais com as cristalizavam. Para Gramsci (2004, p.
49),
Se se quer destruir essa trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e
hierarquizar os tipos de escola profissional, dirigente e instrumental, mas criar
um tipo Unico de escola preparatéria(primaria-média) que conduza o jovem
até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio

tempo, como pessoa capaz de pensar, estudar, de dirigir ou de controlar
quem dirige.

Com isso, entende-se, que a formacéo continuada pretendida ndo deve se
furtar de alinhar o vislumbrado para a EPTIM a esses ideais, ndo se trata destinar aos
profissionais formacao técnica, mas politica.

As consideracdes fornecidas pelos participantes apontam acdes de combate
a reprovacao e a evasao sendo realizadas na instituicdo. Entretanto, pela auséncia de
um plano coletivo, constata-se que tais atividades n&do séo realizadas de forma
coordenada e sistémica, como requerem problemas complexos.

Talvez a justificativa para essa ocorréncia seja a auséncia de uma Politica de
Permanéncia e Exito instituida. Em levantamento realizado sobre os documentos
estruturadores do IFBA, ndo foi encontrado um Unico instrumento normativo que
reunisse diretrizes para tal politica. H4, no entanto, o Projeto Pedagdgico Institucional
e a Politica de Assisténcia Estudantil, que, por tratar das politicas institucionais, podem
ser considerados pilares da politica de permanéncia.

Importante destacar que a Politica de Assisténcia Estudantil?’ (PAE) do IFBA,
justifica-se diante da necessidade de implementar acbes que favorecessem o
ingresso, permanéncia e conclusdo dos estudos dos jovens e adultos em situacéo de
vulnerabilidade social. Ela foi implantada visando, principalmente, a amenizar 0s
efeitos oriundos das condigdes socioecondomicas, concedendo assisténcia, por meio
de auxilios financeiros. Foi uma importante iniciativa a permanéncia dos estudantes
na instituicdo. Sem ela, muitos dos estudantes n&do conseguiriam custear sua rotina
escolar no IFBA. Contudo, € preciso ir além e direcionar aten¢do ndo so as questdes

socioassistenciais, mas, também, pedagogicas.

27 A Politica de Assisténcia Estudantil e o Documento Normativo da Politica de Assisténcia Estudantil
do IFBA foram instituidos pela Resolucdo do Conselho Superior do IFBA n° 194, de dezembro de
2014. Posteriormente, o ultimo foi atualizado por meio da Resolugdo CONSUP n° 25/2016, na qual
foram alterados os artigos 94,136,137 e sua denominacdo passou a ser Diretrizes e Normas da
Politica Estudantil do IFBA.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO: PLANO DE ACOES EDUCACIONAIS
VOLTADO PARA OS INGRESSANTES NO EMI DO IFBA — CAMPUS PORTO
SEGURO

As transicdes escolares correspondem as mudancas nos ciclos, etapas e niveis
educacionais. Tais transicdes tém como caracteristica predominante as diversas
alteracdes na vida estudantil. Destaca-se, nesse caso, a transferéncia para outro
contexto educacional, o que acarreta mudancas das regras disciplinares,
pedagdgicas, administrativas, praticas de ensino, tempos e ritmos de aprendizagem
(COULON, 2008; ABRANTES, 2005).

Ainda que os discentes permanecam na mesma instituicdo de ensino (como é
0 caso das escolas particulares que oferecem desde a educacao infantil até o ensino
médio), muitas dessas alteragcbes acompanham as transi¢des escolares (ABRANTES,
2008).

Modificam-se, ainda, nessa passagem, os professores, 0s colegas e, em alguns
casos, o trajeto realizado para se chegar na nova instituicdo de ensino. Em se tratando
do ingresso no EMI do IFBA — Campus Porto Seguro, além dessas alteracdes,
verificou-se que alguns discentes passam, também, pela modificacdo do local de
moradia.

Tantas alteracbes exigem um esforco maior de adaptacdo por parte da
comunidade estudantil, o que pode desencadear certo desequilibrio que repercute
negativamente na autoestima e no desempenho académico.

Esses aspectos (autoestima e baixo desempenho) foram identificados na
primeira série do EMI, como resultado de uma transferéncia que se deu de forma
abrupta para os discentes, podendo isso explicar o numero acentuado registrado de
reprovacdo e abandono na série em questao.

Fica explicito que varios fatores tornaram a transigdo para 0S cursos técnicos
integrados ao ensino médio impactante, principalmente porque o contexto institucional
apresentado aos discentes mostrou-se distante daquele vivenciado em suas escolas
de origem. Desse modo, os resultados dessa pesquisa conduziram para a construcao
do Produto Educacional que se refere a um Plano de Ag¢do com proposicao
favorecedoras a realizacdo da adaptacao e da integracdo dos estudantes.

A proposta tem a pretensdo de contribuir com a reducédo da reprovacéo e

abandono, tornando o contexto institucional mais familiar e favorecendo as
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experiéncias de ingresso na instituicdo. Espera-se, que esse Plano de Ac&do possa
favorecer a primeira série dos cursos citados, com isso, deixar de ser uma barreira na
progressdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Escolheu-se essa proposta por ter sido demonstrado que a Transi¢cao Escolar
€ um fenbmeno complexo e, como tal, exige intervencdes sistémicas, integradas. Na
pesquisa, apesar de terem sido verificadas algumas ac¢des ja realizadas no Campus
Porto Seguro, verificou-se que nao existe um de planejamento coletivo voltado para a
transicdo escolar vivenciada pelos estudantes. Assim, considerou-se pertinente
estruturar intervencdes em torno da tematica, direcionando a¢cdes ndo somente ao
corpo estudantil, mas também a servidores, familias e comunidade externa.

Explicita-se, além disso, que as ac¢des foram norteadas pelo entendimento das
transicbes enquanto processo, fornecidas fundamentalmente, por Sacristan (1997) e
Coulon (2008). Como ja mencionado, o primeiro autor aborda que, nas trajetorias de
vida dos sujeitos, as transicdes correspondem aqueles momentos em que tudo é
incerto, trazem inquietude, pois ndo se sabe onde e como chegard quando esse
processo se findar, representam “uma metamorfose, tornando-se tudo diferente uma
vez que eles foram experimentados” (SACRISTAN, 1997, p. 17).

Nas diversas culturas, alguns desses periodos de transicdo sao vivenciados
por meio de Ritos de Passagem, que sdo cerimbnias ou eventos festivos realizados
para tornar publico a “mudanca de papeis de status e de papel que cada qual
desempenhara no grupo”, os quais simbolizam a incorporacdo do individuo a uma
nova comunidade (SACRISTAN, 1997, p. 16).

Para que sejam integrados a nova ordem, alcancem o0 novo status, 0s
individuos vivem distintas fases nessas transicfes. Sacristan (1997), apoiado em Van
Gennep (1960), informa que essas fases sdo representadas pelos ritos de separacao
do status anterior, a transicdo em si mesma, a reincorporagdo e 0 ajuste na nova
ordem. As normas e condutas que envolvem rearranjos na vida pessoal, nas relagdes
sociais e nas identidades sdo acomodadas de forma progressiva, processual pelos
sujeitos (SACRISTAN,1997).

Trazendo para o contexto educacional, as transicdes escolares dentro dos
sistemas de ensino, constituem-se nesses momentos cruciais da vida estudantil,
porque representam crescimento, amadurecimento e possibilidade de conquista de

um novo status, mas, conforme exposto, essa conquista obedece a fases.
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Isso sugere o cumprimento de um percurso pelos discentes para adaptarem-se
as normas, regras, condutas necessarias ao exercicio do novo estatuto. Dito de outra
forma, os estudantes vivenciam ritos de passagem até serem incorporados ao novo
ambiente, aspecto que demanda das instituicées dispor de tempo e de condi¢des para
tanto.

Dialogando com o exposto, a Teoria da Afiliacdo de Coulon (2008) explicita, de
forma clara, a condicdo de aprendiz de um novo posto realizado pelos discentes ao
ingressarem no ensino superior. A apreensao das estratégias e mecanismos para o
exercicio do novo status é a condicao necesséria para o sucesso na Universidade.

O autor defende que é preciso afiliar-se para obter sucesso no ensino superior.
Afiliar-se € tornar-se membro da nova comunidade, o que consiste em apreender as
normas, regras, linguagem, condutas adotadas pela Universidade. Nado sé dominar
esses aspectos, mas, também, mostrar que adquiriu as competéncias necessarias de
um nativo. Para alcangar o novo status, ser considerado membro, o estudante deve,
0 quanto antes, dominar a profissao de estudante.

Até que estejam afiliados, os estudantes passam por diferentes etapas,
nomeadas por Coulon (2008) de Estranhamento, Aprendizagem e Afiliacdo. A
observacdo dessas etapas propiciou a compreensao dos ritos realizados pelos
discentes até que estes sejam integrados ao novo ambiente.

Pela aproximacdo dos processos vividos pelos estudantes ingressantes no
ensino superior com aqueles experienciados pelos discentes no ingresso ao EMI do
IFBA — Campus Porto Seguro, foi considerado pertinente tomar por base as etapas
do processo de afiliacado para elaborar as proposicdes das acdes, fundamentalmente
as duas primeiras fases — Estranhamento e Aprendizagem — ja que a dilatacéo
delas, conforme foi visto nas entrevistas realizadas nessa pesquisa, dificulta a
permanéncia no ensino técnico integrado do IFBA.

As acOes propostas foram sistematizadas em etapas, identificadas em Pré-
Ingresso, Ingresso e Adaptacdo. E preciso esclarecer que algumas dessas acdes
descritas ja sdo realizadas no Campus Porto Seguro. No presente plano, apenas se

propde a alteracédo de alguns aspectos delas.

Pré-Ingresso
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As intervencgdes dessa fase tém por finalidade divulgar os cursos oferecidos e
tornar a instituicdo mais conhecida, visto que foi identificado que o IFBA e seus cursos
eram desconhecidos pelos estudantes ingressantes. As proposicbes aqui
relacionadas pretendem, ainda, propiciar aproximacdo do Campus Porto Seguro da

comunidade externa.

Acédo 01 — “IFBA na Rua”

Essa prética consiste na divulgagcdo dos cursos, projetos e programas
académicos realizados pela instituicdo, por meio de aulas publicas, palestras,
exposicdo dos banners ja utilizados na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
(SNCT). Essas ac¢bes seriam realizadas em um espaco publico, de preferéncia
préximo as escolas.

Execucédo: atividade liderada pela Coordenacédo de Extensdo, mas apoiada
pela Direcdo Geral por meio do Departamento Administrativo (DEPAD), com
envolvimento de toda comunidade escolar; participacdo dos estudantes das
Licenciaturas e dos cursos Técnicos Integrados, preferencialmente aqueles dos
terceiros e quartos anos.

Quando: julho (primeira semana apds o0 recesso — 2° periodo de férias
docentes).

Local: préximo as escolas ou centro da cidade.

Acéo 02 — Divulgacao do IFBA e dos cursos e em meios de comunicagao.
Compreende divulgacdo dos cursos e do IFBA, em meios de comunicacéo de
massa, como utilidade publica, cujo propésito € ressaltar os varios niveis da EPT
atendidos e, principalmente, que o IFBA €& uma instituicdo prestadora de servicos
publicos e gratuitos.
Execucédo: Coordenacao do Prosel e Gestores.

Quando: antes do inicio do Processo Seletivo.

Acdo 03 — Apresentacdo dos cursos técnicos integrados nas escolas municipais,
ofertantes do ensino fundamental Il.

Consiste em visitar as turmas do 9° ano do ensino fundamental das escolas
publicas, explicando sobre cada curso integrado oferecido e o apoio direcionados aos

discentes. Alternativamente, pode-se confeccionar folders e deixar nas escolas para
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os discentes das turmas citadas. O folder deve constar objetivo do curso, duragéo,
possiveis areas de atuacdo profissional, escrito com uma linguagem mais acessivel
possivel.

Execucédo: Coordenacao de Curso, Coordenacédo do Prosel, Estudantes dos 4°
anos e Professores das Areas técnicas.

Quando: agosto.

Acao 04 — Apresentacao dos cursos técnicos integrados nas dependéncias do IFBA.
Convidar e apresentar aos estudantes do nono ano das escolas do municipio
0s cursos integrados oferecidos pelo Campus Porto Seguro em suas dependéncias.
Os estudantes matriculados na instituicdo poderiam contribuir com relatos
sobre suas dificuldades, trajetorias, a atencdo recebida e perspectivas futuras. Na
ocasiao, pode-se apresentar o espaco da instituicao.
Execucao: Coordenadores de Cursos em conjunto com Professores das areas
Técnicas e estudantes das Ultimas séries dos cursos técnicos integrados.

Quando: agosto. Alternativamente na SNCT.

Acao 05 — Pré-IFBA

Abarca atividades de revisdes e exposi¢do de contetdo do 9° ano do ensino
fundamental, direcionadas a estudantes oriundos de escolas publicas, inscritos no
Prosel.

Execucdo: Bolsistas selecionados por meio de Projeto submetido por
servidores (Técnicos e Professores) ao Projeto de Incentivo a Aprendizagem (PINA)
e/ou aos Programas Universais.

Quando: setembro a novembro.

Acédo 06 — Incluséo de atividades para inscritos no Processo seletivo na SNCT.
Constitui inclusao de atividades na SNCT, para estudantes inscritos no
Processo seletivo, como meio de os futuros ingressantes conhecer um pouco do

universo académico, cultural e cientifico do IFBA.
Execucdao: Prosel, Comissédo SNCT e Dire¢édo de Ensino.
Quando: SNCT.
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Quadro 7 — Atividades a serem realizadas na fase Pré-Ingresso

Acao IFBA na Rua Diregdo Geral, DEPAD, Julho
01 Estudantes do Integrado e das
Licenciaturas
Acdo| Divulgacdo do IFBA e dos cursos e Coordenacao Prosel, Gestores | Antes de iniciar o
02 em meios de comunicacéo Prosel
Acdo| Apresentacdo dos Cursos Técnicos Coordenacéo do Prosel, Agosto
03 | Integrados nas escolas ofertante do Coordenacdes de Curso,
Ensino Fundamental Il Professores das areas técnicas
Acgdo| Apresentagdo dos Cursos Técnicos Coordenacéo do Prosel, Agosto.
04 |Integrados nas dependéncias do IFBA Coordenacdes de Curso, Alternativamente na
Professores das areas técnicas SNCT.
Acgéo Pré-IFBA Servidores e bolsistas Setembro a
05 novembro
Acdo | Incluséo de atividades para inscritos | Coordenacdo Prosel, Comisséo SNCT
06 no Processo seletivo na SNCT. SNCT.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Ingresso

Ocorre nesse momento, para a maioria dos estudantes, o primeiro contato com
instituicdo. Entende-se que as intervengfes devem ser um momento descontraido,
leve. Porém, nessa fase, a série de novidades resulta, na perspectiva de Coulon
(2008), em pouco tempo para a afiliacao, por isso, entende-se que as intervencdes
que integram esse periodo visem a diminuir o tempo do Estranhamento vivido pelos
discentes quando acessam os cursos do IFBA, sem, no entanto, extrair a expectativa,

0 contentamento da experiéncia de estar iniciando uma nova etapa educacional.

Acéo 01 — Semana da calourada.

A semana da calourada representa o primeiro rito de iniciacdo. Nela, como ja
sinalizado, na primeira semana de aula, a Dire¢cdo de ensino (DIREN), a COPEM, a
Coordenacdo de Cursos fazem a recepcdo e o0 acolhimento aos estudantes
ingressantes.

Nessa semana, apresentam-se 0s cursos, 0s coordenadores de curso, 0S
docentes, as normas académicas, o Programa de Assisténcia Estudantil pela
assistente social, as instalacoes fisicas e os setores do Campus.

Por vezes, incluem-se a apresentacdo das normas de uso da biblioteca,
também, palestras sobre temas relevantes a essa nova realidade dos estudantes,
como o uso responsavel dos meios de comunicagcdo em massa ou respeito e inclusdo

dos estudantes com necessidades educativas especificas.
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Além disso, ocorrem atividades culturais, gincanas e préaticas esportivas no
intuito de integrar os discentes ao novo ambiente. Essas atividades s&o executadas
por estudantes das demais séries e lideradas pelo grémio estudantil.

Todas essas praticas foram elogiadas pelos discentes como colaboradoras a
adaptacao, principalmente aquelas realizadas pelo Grémio Estudantil. Contudo, o
volume de informacbes prestadas dificulta a apreensdo delas pelos discentes,
sobretudo em relacdo a dados importantes a trajetoria académica, como a importancia
de uma rotina de estudos e os critérios para avaliacdo do estudante que ficam
perdidas. Para que ndo haja sobrecarga de informacdes, sugere-se, entdo, a
desconcentracao das atividades executadas nessa semana.

Pode-se, nesse caso, incluir atividades de conscientizagdo da importancia de
cuidar do ambiente escolar e do patrimbnio publico, tendo como propositores 0s
técnicos da area de Administracdo. Além disso, sugere-se um treinamento para o uso
do SUAP, para que os estudantes possam acompanhar sua vida académica. Isso
pode ser realizado na semana posterior ao acolhimento, com suporte da Coordenacéo
de Gestdo de Tecnologia da Informacdo (CGTI), Técnicos de Laboratério e
Professores de Informética Basica.

Sugere-se, além disso, incluir em uma das atividades realizadas pelo Grémio
Estudantil a participacdo dos professores e técnicos administrativos. I1sso pode ajudar
na aproximacado com os discentes e “quebrar o gelo”, romper com a timidez dos

discentes em pedir ajuda, se necessario.

Acao 02 — Reunidao com maes, pais e/ou responsaveis.

E uma atividade realizada normalmente nas primeiras semanas do inicio das
aulas para a apresentacdo da instituicdo, do corpo docente e técnico. E 0 momento
de dar boas-vindas as maes, aos pais e/ou aos responsaveis, informa-los acerca das
normas institucionais e da Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA.

Sugere-se a inclusdo de videos explicativos para 0 acesso ao SUAP, a fim de
favorecer o acompanhamento da vida académicas dos filhos.

Ademais, recomenda-se ministrar palestras que discutam as transformacdes
vividas na fase da adolescéncia (fase do desenvolvimento dos estudantes de ensino
médio). Isso pode ajudar a aproximar as familias da escola e essa parceria ser
proficua no apoio recebido pelos discentes também em seus lares. Essa atividade

pode ser realizada pelo profissional da psicologia.
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Execucao: DIREN, COPEM e Coordenagdes de Cursos.
Quando: segunda semana de aula e inicio do segundo bimestre.

Acao 03 — Institucionalizag&o do periodo de transi¢ao.

Considerando que a adaptacéo é processual, recomenda-se reservar espaco
no calendario académico, com previsibilidade de horério de aula para a¢des regulares
favorecedoras da adaptacdo. Com isso, evita-se que essas concorram com as
atividades de ensino ou que resultem em atividades a mais a serem vencidas pelos
discentes. Isso porque as atividades para adaptacao iniciardo na fase Pré-Ingresso e
seguirdo na etapa Ingresso, nao se restringindo apenas a Semana do Acolhimento,
mas continuadas até adaptacao efetiva dos estudantes.

Execucdo: DIREN — Comissao de organizacéo do calendario académico.

Quando: 2° Bimestre.

Acédo 04 — Confeccado de um jogo eletronico para informar as etapas do processo de
selecédo do Programa de Assisténcia e Apoio Estudantil (PAAE), com disponibilidade
do link na pagina do Campus Porto Seguro.

Execucéo: elaborado conjuntamente pela Comissao de Assisténcia Estudantil
e membros da CGTI, ou, ainda, com a colaboracéo de estudantes do Curso Técnico
em Informatica.

Quando: apresentacao aos estudantes, até a segunda semana, mas pode ficar

disponivel no sitio eletrénico do Campus.

Acédo 05 — Organizacédo dos horarios vespertinos: praticas esportivas, oficinas, aulas
de reposicéo, monitorias.
Execucédo: DIREN.

Quando: inicio do ano letivo.
Acdo 06 — Realizar estudo da viabilidade de alteragédo do horario de inicio das aulas,
de maneira a atender os estudantes das localidades mais afastadas do Campus.

Execucéao: DIREN.

Acéo 07 — Atividade de nivelamento.
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Agrega a realizagdo de avaliacdo diagnostica por parte dos Docentes das
disciplinas de Matemética e Lingua Portuguesa e posterior encaminhamento dos
estudantes que apresentarem defasagem no aprendizado de conteudos basilares ao
ensino médio a projetos que trabalhem esses conteddos, como, por exemplo, 0
“Projeto Matematica basica”, citado por uma entrevistada. O Projeto foi fruto da
parceria COPEM e Professores de Matematica, realizado no ambito dos Programas
Universais, por intermédio de selecdo de um bolsista.

Pode-se, opcionalmente, ser solicitado a Coordenacdo do Prosel,
encaminhamento posterior & publicacdo dos resultados, da pontuacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica alcancada pelos estudantes aprovados. Isso pode ser
encaminhado a COPEM, que convocara, assim que inicie as aulas, os matriculados
com menor pontuacdo para participarem dessa acdo. Isso pode dar celeridade ao
inicio dessa atividade, visto que esses conteudos sao fundamentais para o
acompanhamento dos conteudos trabalhados nas respectivas disciplinas. Sera
necessaria, também, uma maior celeridade a selecao dos bolsistas.

Execucdo: COPEM, Docentes e Bolsistas.

Quando: no primeiro més de aula, iniciando no maximo na terceira semana.

Cabe acentuar que a transicéo, aqui discutida, tem uma incidéncia temporal,
nesse sentido, essa acao poderia ser mais efetiva se pudesse ser iniciada antes dos
ingressantes comecarem o ano letivo. Com isso, o0s discentes ganhariam tempo para
colocar em andamento a aprendizagem do oficio de estudante e ndo sofreriam tanto
para realizar esse processo.

Entretanto, para executa-la, é preciso de recursos (pessoal e financeiro). Nesse
caso, a institucionalizacdo desta acdo poderia ajudar nesse aspecto, uma vez que
estaria prevista no planejamento institucional. Além disso, h4 a necessidade de
brevidade na operacdo do Prosel. O ideal € que na data das atividades de

nivelamento, a maior parte dos ingressantes ja tenham efetivada a matricula.

Acdo 08 — Realizacdo das monitorias como suporte as atividades de ensino.

Os estudantes diagnosticados com defasagem no conhecimento de alguns
conteudos serdo encaminhados as atividades de atendimento docente e as
monitorias.

A tarefa dos monitores deve ser voltada para massificacdo dos conteudos

trabalhados na unidade pelos respectivos professores proponentes da monitoria.
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Devem ter inicio, no maximo, no segundo més de aula, a fim de evitar o baixo indice
de desempenho académico desde o primeiro bimestre. Essa agédo também requer a
antecipacdo da selecdo dos monitores. Essa atividade evitard que os estudantes
procurem sanar suas duvidas na véspera das avaliacbes, fato que superlota os
horarios de atendimento docente, dificultando a pratica desse suporte.

E importante evitar a livre escolha dos estudantes de participar ou nio dos
atendimentos, monitorias e do Projeto de nivelamento, como vem ocorrendo. Entende-
se ser necessario realizar encaminhamentos por escrito e comunicado aos pais e nao
aguardar a livre adeséo por parte dos estudantes com dificuldades

Execucéo: Docentes e monitores.

Quando: iniciar, no maximo, no segundo més de aula.

Ressalta-se que essa acéo se inicia nessa etapa e deve prosseguir ao longo
do ano letivo.

Quadro 8 — Al
Semana da Calourada

Oes a serem realizadas na fase Ingresso
DIREN, COPEM, DEPAD, 12 e 22 semana de aula

Acéo

do processo de sele¢do do
PAAE. Disponibilidade do link
na pagina do Campus.

ou estudante do curso Técnico
em Informatica.

01 Grémio Estudantil

Acéo| Reunido com maes, pais e/ou DIREN, COPEM, 22 semana e inicio do segundo
02 responsaveis. COORDENACOES de Cursos bimestre

Acao| Institucionaliza¢édo do periodo DIREN
03 de transicdo.

Acéo Confeccéo de um jogo Comisséo de Assisténcia Apresentacdo aos estudantes
04 |eletrdnico para informar etapas | estudantil e membros da CGTI| até a segunda semana, mas

pode ficar disponivel no sitio
do Campus

Acdo| Organizagéo dos horarios DIREN Inicio do Ano letivo
05 vespertinos: praticas
esportivas, oficinas, aulas de
reposicdo, monitorias.
Acado| Realizar estudo da viabilidade Execucdo: DIREN | -

06 de alteracéo do horério de
inicio das aulas.
Acdo| Atividade de nivelamento Docentes 1°més de aula
07 COPEM
Bolsistas
Acdo| Realizacao das monitorias Docentes 2°més de aula
08 | como suporte a atividade de Monitores
ensino.
Fonte: elaborado pela autora (2021).
Adaptacéao

Passado o deslumbramento dos estudantes de terem ingressado, por meio de

um processo seletivo, em uma instituicdo ofertante de um ensino socialmente
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reconhecido, chega 0 momento em que a novo contexto impde a adocao de algumas
posturas. Os discentes deparam-se com a necessidade de acionar condutas que 0s
levem a apreender os cddigos e a linguagem exigidos na instituicdo. E a fase
denominada por Coulon (2008) de Aprendizagem e, neste trabalho, foi nomeada de
Adaptacao.

Realizar a passagem para essa fase ndo é facil, em razdo das inumeras
novidades e dos compromissos estudantis que configuraram um grande
distanciamento quando comparado ao contexto escolar vivido anteriormente pelos
estudantes. Assim, a transi¢cao em tela foi impactante.

Diante dessa constatacdo, as proposi¢cdes da etapa Pré-Ingresso visam a
colaborar para que os estudantes rompam, mais rapidamente, o estranhamento vivido
na fase do Ingresso. Por sua vez, as acOes desta etapa objetivam ajudar os
estudantes a adentrarem brevemente na fase da adaptacdo, sendo o exercicio da
Profissdo de Estudante o foco da ultima etapa. Projeta-se que a adaptacdo comece
no segundo bimestre para a maioria do publico ingressante.

Acao 01 — Oficinas de organizacao e praticas de estudos.

Realizadas pela COPEM em conjunto com estudantes veteranos ou bolsistas
selecionados para tal fim no ambito do PINA.

Execucédo: DIREN, COPEM, DEPAD e Grémio Estudantil.

Quando: 12 e 22 semana de aula.

Acao 02 — Grupo de dialogos.

Tem o objetivo de proporcionar momentos de interacao e troca de experiéncias
entre os estudantes do Campus. Antecipadamente, coleta-se, por meio de registros
(escrito, audiovisual), as experiéncias vivenciadas pelos estudantes veteranos,
guando do seu ingresso, e as compartilham com os estudantes de primeiro ano em
um formato de roda de conversa.

A roda de conversa proporciona o respeito a fala do outro, o aprender a ouvir,
o0 debate e a reflexdo de temas importantes. Pode ser, portanto, um instrumento
pedagogico que proporciona discussdo sobre o processo de adaptacdo no ensino
médio, permitindo que os alunos expressem suas opinides em uma atmosfera
tranquila. Permitem o estreitamento dos lagcos humanos, com geragcdo de

conhecimentos e novas perspectivas de permanéncia no IFBA. Acima de tudo,
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possibilita a equipe executora ampliar o conhecimento acerca das dificuldades
encontradas por cada um ao adentrar no ensino do IFBA.

Execucdo: psicologo, equipe multidisciplinar da COPEM, bolsistas
selecionados no ambito do PINA ou dos Programas Universais.

Quando: inicio do segundo bimestre.

Acédo 3 — Roda de conversa sobre temas favorecedores a boa saude do corpo e da
mente como a importancia da alimentacédo saudavel, da pratica esportiva, de um sono
reparador para o aprendizado. Outros temas poderdo ser extraidos das necessidades
apontadas nos grupos de dialogos.

Execucdo: nutricionista, técnica de enfermagem, professor de educacéo fisica
ou outro docente, psicdélogo.

Para evitar que as praticas dessa etapa constituam em atividades a mais para
serem cumpridas pelos estudantes, lembra-se da necessidade de instituir no

calendario académico o periodo de transicdo, como ja foi mencionado.

Quadro 9 — Acbes a serem realizadas na fase Adaptacao

Acéo | Oficinas de organizacdo | COPEM e Estudantes convidados de demais série. Inicio 2°
01 e praticas de estudos Bimestre
Acéo Grupo de dialogos Psicdlogo, outros servidores da COPEM, bolsistas | A partir do 2°
02 selecionados no ambito do PINA ou dos Programas Bimestre

Universais.
Acéo Roda de conversa Nutricionista, Técnica de Enfermagem, Professor de | A partir do 2°
03 Educacao Fisica ou outro Docente, Psicélogo. bimestre

Fonte: elaborado pela autora (2021).

O Quadro 10, a seguir, apresenta o cronograma das acoes a serem realizadas
por etapa e Idealizadores.

Quadro 10 — Cronograma das acdes por etapa

Etapa Objetivo Equipe Periodo
Pre- Divulgar os cursos e o Campus Coordenacéao Prosel, Julho a novembro
Ingresso Coordenacéao de Curso,

Coordenacao Extenséo,
Docentes da area técnica

Ingresso Diminuir o tempo do DIREN Inicio do ano letivo perdura
estranhamento COPEM todo primeiro més de aula
Grémio Estudantil
Adaptacéo | Fortalecer condutas que levam DIREN Inicia segundo bimestre
os estudantes exercer o oficio COPEM
de estudante Psicologo
Enfermeira

Nutricionista
Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Verifica-se a participagédo de atores diferentes na conducdo das acoes. Pode-
se, assim, eleger uma comisséo para coordenar os trabalhos em cada etapa, evitando
a sobrecarga de trabalhos a apenas um setor ou a um profissional.

Por ter sido oportunizada mais de uma agcdo em cada etapa, pode ser escolhida
uma delas para ser realizada. A medida que for sendo implementada, o Campus vai
avaliando as possibilidades de inclusao ou exclusdo de ac¢des, sendo importantissimo,
nesse caso, a constituicdo de uma comissdo permanente para sistematizacao,
execucao e avaliacdo das acbes, com a promocao anual de momentos para expor e
analisar as problematicas das transi¢cdes encontradas durante as a¢fes executadas.

E importante frisar que inexiste a presuncdo de que as a¢des aqui expostas
sejam a solucao de todos os problemas para a permanéncia dos alunos da primeira
série. H4, como ja ressaltado, problemas de varias ordens. Nesse sentido, as acdes
em torno da integracéo dos estudantes poderdo ser fortalecidas se houver também o
movimento da instituicdo (ndo so local), em promover discussfes sobre avaliacéo,
curriculo, tempo e ritmos de aprendizagem.

Acredita-se ser necessario investir na formacao continuada dos servidores
(docentes e técnicos administrativos) que atuam diretamente com as turmas de
primeira série, cujo objetivo € a reflexdo continua dos aspectos relacionados a
transicdo aqui discutida.

A ideia é que todos possam refletir, constantemente, acerca do ensino ofertado,
sendo a formacéo politica também alvo desses processos. Nessa situacdo, defende-
se a importante adesdo, por parte dos servidores, aos processos formativos
disponibilizados pela instituicdo. Isso pode possibilitar integrar os estudantes em seus
processos pedagdgicos, de maneira a evitar que essa mobilizacdo fique apenas a
cargo dos estudantes.

Além disso, urge a revisdo/adequacdo da Organizacdo Didatica, do Projeto
Pedagogico Institucional e de outros documentos que possam trazer efeitos
importantes para a reducao da reprovacao e que contribuam para a permanéncia com
éxito, superando a eliminacédo dos estudantes dos bancos escolares em razao das
sucessivas repeténcias (GUALTIERI; LUGLI, 2012).

No Campus Porto Seguro, sdo inumeros 0s casos testemunhados de

estudantes que deixaram o EMI posteriormente as reprovacdes. E preciso anunciar
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que ao favorecer a permanéncia possibilita-se a ampliacdo, importantissima, do
processo de socializagdo promovida pela escola.

Poderia ajudar, nesse sentido, a inclusdo na Organizacdo Didatica da
realizacao de dependéncia nas disciplinas. Mediante alguns critérios, o estudante teria
a possibilidade de progredir para a segunda série, sem precisar ficar retido na primeira
série. Na situacdo de ndo aprovagdo em alguma disciplina, ele néo faria todo o
percurso de primeira série, cursaria apenas na disciplina que nao alcancou pontuacao
exigida para aprovacao. Ou, ainda, para que um namero maior de estudantes tenha a
chance de ter seu percurso académico avaliado no Conselho de Classe Final, sugere-
se alterar os critérios de participacdo nesse Conselho. Atualmente, tem direito a ir para
analise do Conselho de Classe Final, o estudante que alcanca média igual ou superior
a 4 em apenas uma disciplina ou média igual ou superior a 5 em duas disciplinas
(IFBA, 2008). Tudo isso em razdo das preocupantes retencfes, as quais exigem
importante atencao por parte do IFBA.

Percebe-se, nesse cenario, necessidade de uma sensibilidade pedagdgica, no
sentido de nédo se perder de vista que a aprendizagem de cada estudante depende de
suas condi¢Bes sociais, emocionais, psicolédgicas, afetivas. Além disso, a forma e o
ritmo de aprender séo diferenciados para cada sujeito (GUALTIERI; LUGLI, 2012).

Dessa forma, entende-se que o tempo da recuperacéo da aprendizagem deve
ser estendido. Isso significa conceder ao estudante que nao alcancou aprendizado,
maiores chances de apreender determinado conteddo. Nesse sentido, sugere-se
usufruir das tecnologias apreendidas no periodo das Atividades Educacionais N&o
Presenciais Emergenciais?® (AENPE) e utiliza-las alternativamente como recurso
adicional para apreensdo do contetudo trabalhado no bimestre, ndo realizando
imediatamente a quantificacdo do aprendizado, como ocorre atualmente. Uma
formacao na area de Avaliacdo Educacional pode trazer muitas contribuicdes nesse
sentido.

Em suma, esse plano insere-se em um contexto de preocupagdo com um
publico que, por for¢ca da negacéo histoérica, teve o direito a educacao cerceado e, por
iISSo, é ainda estranho nessas institui¢des.

Dessa maneira, esse Plano de Intervencdo tem em seu bojo o desejo da

pesquisadora em auxiliar nessa adaptacdo dos estudantes ao IFBA, de maneira que

28 As AENPE foram normatizadas/aprovadas pela Resolucdo CONSUP/IFBA n° 30, de 23 de dezembro
de 2020.


https://portal.ifba.edu.br/camacari/noticias-2/noticias-2021/documentos-noticias-2021/2021_aenpe_resolucao30_alterares19_2020_regulamentaaenpe_03fev.pdf
https://portal.ifba.edu.br/camacari/noticias-2/noticias-2021/documentos-noticias-2021/2021_aenpe_resolucao30_alterares19_2020_regulamentaaenpe_03fev.pdf
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eles possam adentrar a instituicdo e concluir os cursos escolhidos. Ressalta-se,
inclusive, que as proposicOes aqui expostas, referem-se ao ponto de vista da
pesquisadora, mas “um ponto de vista é apenas a vista de um ponto, nunca do todo”
(LEONARDO BOFF apud BORDIGNON, 2004, p. 308). Logo, a participacdo e
compromisso dos diferentes atores pensando e deliberando acerca da transicéo
escolar alargam as perspectivas e possibilidades de enfrentamento dos problemas
dela advindos.

Assim, na crenca de um IFBA inclusivo e solidario com as dificuldades
académicas estudantis, projeta-se, a implementacao desse plano, o envolvimento de
toda comunidade no atendimento ao estudante em processo de transicdo do Ensino

Fundamental para o EMI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os indices de insucesso escolar e evasao verificados no 1° Ano do Ensino
Médio Integrado, série de transicdo do Ensino Fundamental Il, desencadeou o
interesse na pesquisadora, que também é servidora, em explorar a transicdo escolar
vivenciada pelos discentes do EMI do IFBA — Campus Porto Seguro, com intuito de
desenvolver um Plano de Acdo Educacional como suporte ao enfrentamento da
evasao e da reprovacao da primeira série.

Para alcancar tal intento, buscou-se identificar as principais dificuldades
encontradas pelos ingressantes, verificar as estratégias adotadas para enfrentar as
adversidades, analisar o contexto institucional de ingresso e as acfes desenvolvidas
para a permanéncia dos discentes da primeira série dos cursos integrados.

Foram consideradas as perspectivas de diferentes atores (Docentes,
Coordenacédo Pedagodgica e de Curso, Estudantes), para tanto, foram aplicados
guestionarios on-line, realizadas entrevistas com os discentes da segunda série dos
cursos integrados.

Os dados demonstraram que a Transicdo Escolar, realizada pelos
adolescentes para o EMI do Campus, ocorre de forma impactante para o0s
ingressantes. Essa dimensao foi constatada primeiramente pelo baixo desempenho
aferido no mapa de desempenho académico, extraido do SUAP. Independente da
origem escolar (publica ou privada), os estudantes de primeira série passam por
alguma dificuldade de aprendizagem. Essa dificuldade, expressa pelas notas, pode
ter sido o motivo da infrequéncia, reprovacéo e abandono.

O impacto diagnosticado se refletiu ndo apenas no baixo desempenho, como
também na autoestima dos estudantes que vivenciaram a transicdo escolar. Essa
interferéncia é anunciada por Saragoca et al. (2011), que argumentam, respaldados
em Rhodes (2008), haver efeito significativo das transicdes escolares nas relagcbes
sociais e bem-estar psicolégico. Segundo esses autores, isso causa “diminuicdo da
satisfagdo dos alunos com a escola, uma atitude menos favoravel para com as
disciplinas escolares e mesmo uma diminuicdo na autoestima e autoeficacia”
(SARAGOCA et al., 2011, p. 3). Assim, fica evidente a necessidade de cuidados
direcionados aos discentes em periodo de mudanca ciclo de ensino.

Nos questionarios aplicados, identificou-se que, do ponto de vista dos

servidores, as dificuldades apresentadas pelos discentes na série de transicao
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escolar sao diversas. Dentre os motivos desencadeadores das dificuldades
enfrentadas, destacam-se os fatores ligados aos aspectos pessoais e sociais dos
discentes. Os topicos mais sinalizados foram:

v Falta de conhecimento dos componentes disciplinares do Ensino
Fundamental;

v Auséncia rotina de estudos por parte dos estudantes;

v Desconhecimento, por parte dos estudantes, das normas institucionais;

v Dificuldade financeira do aluno e de sua familia.

Diferentemente, de acordo com o corpo discente, as motivacbes para as
dificuldades vivenciadas estdo relacionadas — mais de 50% das sinalizacdes —
agueles toépicos que se referem ao contexto institucional, tais como:

v Adaptar-se a metodologia dos professores;

v Excesso de contetdo nas disciplinas, de avaliaces e de trabalhos;

v Ficar mais tempo no IFBA.

Salienta-se que, dentre os itens mais mencionados, apenas “Nao ter ritmo de
estudo” apareceu em todos os segmentos pesquisados — 86,2% dos estudantes,
92,9% dos docentes e 100% dos servidores vinculados as Coordenacfes de Cursos
e Coordenacédo Pedagodgica.

Registra-se, além disso, o fato de ser resposta unanime dentre os servidores a
falta de conhecimento dos componentes disciplinares do Ensino Fundamental por
parte dos ingressantes como um dos maiores problemas enfrentados. Essa é uma
realidade presente no contexto educacional do pais. A Tabela 1, a seguir, evidencia
que, em 2019, no cenério nacional e estadual, apenas o Ensino fundamental | atingiu
a meta estabelecida para o indice do Desenvolvimento da Educagéo Béasica (IDEB)?°.
Ao se observar mais detalhadamente as taxas do municipio de Porto Seguro, nem

mesmo a primeira etapa alcangou o pretendido.

Tabela 1 — IDEB em 2019

IDEB Bahia Porto Seguro

Meta Alcancada Projetada Alcancada Projetada
Ensino Fund. | 53 4,7 4,8 5,0
Ensino Fund. Il 4,1 4,5 3,6 4,5

29 Segundo Nota Técnica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), “o IDEB € um indicador de qualidade educacional que combina informacdes de desempenho
em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb) — obtido pelos estudantes ao final das etapas de
ensino (4% e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do ensino médio) — com informagdes sobre
rendimento escolar (aprovacéo)” (BRASIL, [s.d.])
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IDEB Bahia Porto Seguro
Ensino Médio 3,5 4,5 - -
Fonte: sistematizacéo propria com base nos dados do IDEB (2021).

Verifica-se que ao ascender na escala da escolarizacao basica, contrariamente,
caem as taxas de desempenho do IDEB, revelando que, de fato, ainda ha muito a
avancar. Houve aumento nas taxas de acesso a escolariza¢édo°, contudo, o acesso
ao saber ainda é restrito para muitos brasileiros (as) (IBGE, 2021).

Apesar da énfase dada pelos participantes ao déficit de conhecimentos
advindos do Ensino Fundamental, restringir o insucesso escolar na transigdo entre
ciclos a falta de preparacao ocorrida no ciclo anterior pode, conforme Abrantes (2008),
esconder um grande desconhecimento acerca dos conteudos e das metodologias de
ensino nos ciclos precedentes.

Entende-se que considerar a “falta de requisitos” atribuida aos estudantes nao
resolve por si s6 o problema. E preciso reconhecer que ha problemas de varias ordens
nas transicdes escolares, ndo sendo plausivel responsabilizar apenas um agente
nesse processo. Tal justificativa simplista pode inviabilizar intervencfes mais incisivas
(ABRANTES, 2008).

Estratégias de comunicacdo entre os diferentes sistemas de ensino,
continuidade curricular, podem ajudar a mudanca de ciclo ndo ser operacionalizada
de forma abrupta, sem pontes, na qual os alunos sdo 0s Unicos responsaveis pelo
estabelecimento das ligacdes entre uma etapa e outra. Cabe, ainda, os agentes
escolares, conforme pesquisa de Gois e Rocha (2019) ja& mencionada, analisar
também os fatores internos a instituicdo, aspectos fundamentais e, principalmente,
suscetiveis de intervencoes.

Reconhecendo a importancia de se realizar a andlise dos fatores internos a
instituicdo, essa pesquisa ao focar no contexto institucional, apresentados aos
discentes no momento do ingresso, pbde identificar algumas das dificuldades
enfrentadas por eles.

Uma das explicagdes para as dificuldades enfrentadas ficou sintetizada na frase
expressa por um dos discentes participantes da pesquisa: “O IFBA era completamente
novo”. Apesar de seus 13 anos no municipio, a instituicdo e mesmo 0S cursos

ofertados eram desconhecidos para os aprendizes. Com isso, as diversas

30 Conforme Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 98,6% da populacdo de 6-14 anos
teve acesso a escolarizagdo em 2015 (IBGE, 2021).


https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-escolarizacao-das-pessoas-de-6-a-14-anos.html
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alteragfes sofridas com as mudancas de ciclo somaram-se as novidades encontradas
na instituicdo. Nesse sentido, compreende-se que o0 estabelecimento de uma
comunicacao regular com comunidade externa pode ajudar a tornar o IFBA mais
familiar, com isso, contribuir no processo de transicdo escolar. O fortalecimento de
politicas de extensdo, propiciadoras de aproximacdo do IFBA com a comunidade
externa podera fazer a diferenca nesse contexto.

O IFBA foi também caracterizado como diferente, dado o ritmo de estudo e
guantidade de assuntos trabalhados nos bimestres desproporcionais aos ingressantes
e uma das mais relatadas razdes para o choque de realidade. A dinamicaencontrada
desencadeou mudancas no dia a dia dos discentes, que precisaram aumentar o tempo
de estudos, permanecer mais tempo na instituicdo para os plantéesdos professores,
participar de aulas extras, monitorias, realizar atividades no contraturno.

Contudo, a falta de uma rotina de estudos associada a quantidade de
avaliacbes nas unidades desencadeou o0 desnorteamento dos discentes,
reverberando no baixo desempenho académico, infrequéncia, baixa autoestima e
perda de status. O excesso de avali¢cdes indicado descortina a auséncia de trabalhos
interdisciplinares e uma caréncia de formacao na area de avaliacdo educacional dos
profissionais que atuam no EMI.

Registrou-se, ainda, que os estudantes tém receio de expressarem suas
dificuldades nos assuntos trabalhados nas disciplinas. Isso se constitui em mais uma
barreira interposta na superacdo dos entraves, pois, apesar de frequentarem o0s
atendimentos, as davidas ndo seriam dirimidas.

Outro ponto a ser considerado na passagem dos ingressantes é a semelhanca
da postura dos docentes com as atitudes de professores universitarios. A liberdade de
sair da sala de aula, auséncia de cobranca na entrega das atividades ou mesmo das
anotacdes da matéria explanada em sala de aula foram exemplos citados pelos
estudantes acerca dessa postura diferenciada entre o IFBA e as escolas frequentadas
por eles anteriormente.

Além dessas questdes apresentadas, outras situacdes foram relacionadas com
0 ingresso no IFBA, a exemplo da adaptacdo a uma nova residéncia, um novo trajeto,
utilizacdo de transporte coletivo, recursos financeiros insuficientes para custear o
translado para o IFBA, incompatibilidade do horario de aulas do IFBA com a dinadmica

do transporte municipal. Todos esses elementos presentes na rotina dos ingressantes
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confirmam que, na transicdo escolar, vérios fatores e dimensdes intervém
(SARAGOCA et al, 2011). Com isso, fica em relevo, nesta pesquisa, do ponto de vista
dos discentes, 0s aspectos institucionais.

Aqui, registra-se a limitacdo dessa pesquisa quanto a apreensédo da transicao
em voga. Por se centrar na perspectiva dos estudantes sobre o fendbmeno, acredita-
se que pesquisas, as quais objetivem ouvir as familias; explorem, de forma mais
aprofundada, o ponto de vista dos servidores (docentes, técnicos administrativos,
gestores); investiguem praticas de ensino adotadas nas instituicbes de ensino
precedentes dos discentes e a comunicagao e interacdo dessas instituicbes com o
IFBA; ou mesmo ampliar a discussdo da tematica e gerar outros produtos
educacionais favorecedores a minimizacao dos impactos sofrido pelos estudantes na
passagem para o EMI.

Apesar disso, acredita-se que o Plano de A¢bes Educacionais construido, com
proposicdes voltadas para a transicdo escolar realizada pelos ingressantes, pode
contribuir com a adaptacao dos estudantes na instituicdo e repercutir positivamente
na continuidade e conclusao dos cursos técnicos integrados. Ressalta-se que ele se
constitui em apenas uma frente de trabalho, sugere-se, pela magnitude da
problematica aqui discutida, que outras acdes podem e devem ser desenvolvidas a
bem da permanéncia dos estudantes no instituto.

As proposicdes do Plano de Acdo Educacional estéo restritas ao ambito local,
porém, conforme demonstrado nos estudos realizados, as transicdes escolares sao
fendmenos complexos. Para enfrentar os problemas advindos da mudanca de ciclo
de ensino, compreende-se que sejam necessarias acdes que englobem toda a
instituicdo, dando suporte as praticas pedagdgicas acionadas pelos Campi. Nessa
direcdo, um ponto de partida seria alinhar essa perspectiva a organizacao didatica
que, sendo ainda de 2008, desacorda da politica inclusiva prevista no PPI, verifica-se,
portanto, que € urgente a revisdo desse documento.

Por sua vez, o PPI também merece atengdo. Apesar de ser ampla a riqueza do
seu arcabouco teorico, a preocupacdo constatada nesse documento, concernente a
permanéncia, € promover a Politica de Assisténcia Estudantil como instrumento para
viabilizar continuidade e conclusao dos cursos.

Sabe-se que as mazelas sociais exigiram naquele momento o cuidado as
guestdes socioecondmicas, mas, sem desconsiderar o importantissimo papel dessa

politica, defende-se que é preciso avangar. Conforme sinalizado nos questionarios, 0s
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problemas financeiros ndo despontaram como a principal causa das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes.

Nesse sentido, ha a necessidade de institucionalizar a Politica de Permanéncia
e Exito, essa poderia abarcar as especificidades do publico ingressante, estipular um
periodo de transicdo e prever a contratacdo de pessoal para que 0 suporte aos
discentes nao fique prejudicado, visto que o reduzido quadro de docente das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica inviabiliza a implementacdo de
projetos de reforco escolar3!, conforme apontado por um dos Coordenadores de
Curso.

Apesar de 42,9% dos docentes nao perceber necessidade de realizar curso de
aperfeicoamento para o exercicio do trabalho na primeira série, foi indicado pelos
discentes que a postura dos professores se assemelha a de professor universitario.
Dessa maneira, acredita-se que seja precioso oportunizar formagédo continuada aos
servidores alinhada com os fundamentos construidos para a oferta da EPT pelos
Institutos e de praxis pedagdgica, fundamentalmente aquelas dirigidas ao publico
ingressante.

Fortalecer a equipe pedagogica, responsavel pela interlocucdo entre
professores, estudantes e familias, é, também, uma acédo que pode contribuir com a
permanéncia estudantil.

Enfim, indica-se o desenvolvimento de Politicas no ambito macro do IFBA, que
sejam somadas as acdes efetivadas no Campus, favorecendo que a instituicao, ja
socialmente reconhecida pelo ensino ofertado, seja identificada também pela cultura
da aprovacao e conclusdo dos cursos pelos seus estudantes.

Defende-se, portanto, pelo nimero de reprovados e evadidos na primeira série,
conforme estudos in loco ja realizados, que se inicie um movimento substancial e
constante em prol do tempo e de condi¢cdes para que os estudantes apreendam as
condutas e linguagens proferidas na comunidade do IFBA e que possam ter, nao
apenas 0 acesso, mas uma trajetéria escolar ininterrupta com possibilidades efetivas

de formacdo cultural, cientifica e politica.

81 0 informante comunicou que o Art. 4° da Portaria 2.478/2016 do Gabinete da Reitora do IFBA, todo
professor realiza atividade de atendimento. Todavia, as areas de Portugués e Matemética contam
com um quadro reduzido de professores no campus, o que dificulta a implementacao de projetos de
refor¢o escolar (COORDENADOR DE CURSO, 2021).



111

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M.; ANDRADE, E. R.; ESTEVES, L. C. G. (Orgs). Juventudes:
outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade; UNESCO, 2007.

ABRANTES, P. As Transigdes entre Ciclos de Ensino: entre Problema Social e
Objecto Socioldgico. Revista Interacc¢des. vol. 1, n.° 1, 2005. Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/A%20problematica%20das%20transi
cOes%20entre%200s%20diferentes%20ciclos%20de%20ensino%20e%20entre%20
a%20educacao%20e%200%20trabalho. Acesso em: 21 dez. 2018.

ABRANTES, P. Os Muros da Escola: as distancias e as transicfes entre ciclos de
ensino. (Tese), Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e do Emprego. Lisboa.
2008. Disponivel em:
https://repositorio.iscteiul.pt/bitstream/10071/1268/1/PAbrantes%20PhD%20Thesis.p
df. Acesso em: 26 fev. 2019.

ABRANTES, P. Perder-se e encontrar-se a entrada da escola: Transi¢cfes e
desigualdades na educacéo basica. Sociologia, Problemas e Praticas. Oeiras, n.
60, p. 33-52, maio 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0873-
65292009000200003&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 12 ago. 2019.

ANDRADE, M. Investigacédo sobre a Transi¢cao dos alunos do Ensino
Fundamental | para o Ensino Fundamental Il. (Monografia). Universidade Estadual
Londrina. 2011. Disponivel em:
www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/2011%20MARIZA%20ANDRADE.pdf.
Acesso em: 10 ago. 2021.

BEZERRA, D. S. Ensino médio (des)integrado: histéria, fundamentos, politicas e
planejamento curricular. Natal-RN: IFRN, 2013.

BORDIGNON, G. Gestdo Democratica da escola cidada. IN: FRIGOTTO, G.,
CIAVATTA, M., (org). Ensino médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho. Brasilia: MEC,
SEMTEC, 2004.

BRANSKI, R.M.; FRANCO, R.A.C.; JUNIOR, O.F.L. Metodologia de estudo de casos
aplicada a logistica. Salvador. Congresso de Pesquisa Ensino e Transporte.
Universidade Federal Bahia e Universidade Estadual de Campinas. 2010. Disponivel
em: http://lalt.fec.unicamp.br/index.php/trabalhos/metodologia-de-estudo-de-casos-
aplicada-a-logistica/. Acesso em: 20 maio 2021.

BRASIL. Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
arts 39 a 42 da Lei 9394/96. Brasilia, DF, 18 de abr. 1997. Disponivel em:
http://normativos.confea.org.br/downloads/2208-97.pdf. Acesso em: 21 jan. 2019.

BRASIL. Decreto n°®5.154, de 23 de Julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36
e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as


https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/A%20problemática%20das%20transições%20entre%20os%20diferentes%20ciclos%20de%20ensino%20e%20entre%20a%20educação%20e%20o%20trabalho
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/A%20problemática%20das%20transições%20entre%20os%20diferentes%20ciclos%20de%20ensino%20e%20entre%20a%20educação%20e%20o%20trabalho
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/A%20problemática%20das%20transições%20entre%20os%20diferentes%20ciclos%20de%20ensino%20e%20entre%20a%20educação%20e%20o%20trabalho
https://repositorio.iscteiul.pt/bitstream/10071/1268/1/PAbrantes%20PhD%20Thesis.pdf
https://repositorio.iscteiul.pt/bitstream/10071/1268/1/PAbrantes%20PhD%20Thesis.pdf
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0873-
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/2011%20MARIZA%20ANDRADE.pdf
http://lalt.fec.unicamp.br/index.php/trabalhos/metodologia-de-estudo-de-casos-aplicada-a-logistica/
http://lalt.fec.unicamp.br/index.php/trabalhos/metodologia-de-estudo-de-casos-aplicada-a-logistica/
http://normativos.confea.org.br/downloads/2208-97.pdf

112

diretrizes e bases da educacédo nacional, e da outras providéncias. 2004. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
Acesso em: 15 set. 2019.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE). Brasil em Sintese.
2021. Disponivel em:https://brasilemsintese.ibge.gov.breducacao/taxa-de-
escolarizacao-das-pessoas-de-6-a-14-anos.html. Acesso em: 07 de out. 2021.

BRASIL. Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Brasilia, DF, 29 de dez. 2008. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11892-29dezembro-2008-585085-
normaatualizada-pl.pdf. Acesso em: 21 jan. 2019.

BRASIL. Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias. Brasilia: Camara dos Deputados. 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/I12711.htm. Acesso em:
dez 2019.

BRASIL. Lei n°®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Brasilia, 2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 29 jul. 2021.

BRASIL. Lei. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, DF, 23 de dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 18 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Programas e A¢fes da SETEC,
Expansdo da Rede Federal. [s.d.]. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec-
programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal Acesso em: 11 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura/INEP. Censo Escolar da Educacgéo
Basica 2009. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira: Brasilia-DF. 2009. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCAC
ENSO_20093.pdf. Acesso em: 15 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura/INEP. Censo Escolar da Educacéo
Basica 2018. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira: Brasilia-DF. 2018. Disponivel em: http://
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018
/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf.pdf. Acesso em: 01 abr. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura/INEP. Nota Técnica n° 8/2017.
Estimativas de fluxo escolar a partir do acompanhamento longitudinal dos registros
de aluno do Censo Escolar do periodo 2007-2016. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira: Brasilia-DF. 2017. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2007
_2016/nota_tecnica_taxas_transicao_2007_2016.pdf. Acesso em: 05 abr. 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11892-29dezembro-2008-585085-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/setec-
http://download.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCAC
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018
http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2007

113

BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura/INEP. Nota Técnica. indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica - Ideb. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira: Brasilia-DF. [s.d.]. Disponivel em:
downloud.inep.gov.br/educacédo_basica/portal_ideb/o_que_e_ o_ideb/nota_tecnica_n
1 _concepcaolDEB.pdf. Acesso em: 10 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura/SETEC. Plano de Expansao da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica — Fase |. Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica: Brasilia-DF. 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9626
1-1-plano-expansao-rede-federal-fase-i&category_slug=setembro-2018-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 11 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura/SETEC. Relatério Anual de Anélise dos
Indicadores de Gestao das Instituicdes Federais de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica - Exercicio 2017. Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnoldgica: Brasilia-DF. 2018a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9638
1-relatorio-anual-analise-dados-indicadores-gestao-2017&category_slug=setembro-
2018-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 19 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Plataforma Nilo Peganha. [s.d.]. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/46891-plataforma-nilo-pecanha. Acesso
em: 11 out. 2019.

COULON, A. A condicao de estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador:
Edufba, 2008.

COULON, A. O oficio de estudante: a entrada na vida universitaria. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. 4, pag. 1239-1250, dezembro de 2017. Disponivel
em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022017000401239&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 01 de margo de 2021.
https://doi.org/10.1590/s1517-9702201710167954 .

DUBET, F. Quando o sociélogo quer saber o que é ser professor — entrevista
concedida a Angelina T. Peralva e Marilia P. Sposito. Rio de Janeiro. Revista
Brasileira de Educacdao, mai/jun/jul/ago, n. 5, set/out/nov/dez n. 6, 1997, p. 222-
231. Disponivel em:
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/RBDEO5 6/RBDE05 6 19 ANG
ELINA_MARILIA.pdf. Acesso em: 09 de ago. 2021

FREITAS, et al. Avaliagcdo educacional: Caminhando pela contraméao. Petrépolis:
Ed. Vozes, 20009.

GODOY, A.S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracao
de Empresas Sao Paulo, v. 35, n.3, p, 20-29 mai./jun. 1995. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/rae/a/ZX4cTGrqY{Vhr7LvVyDBgdb/?lang=pt&format=pdf.
Acesso 15 maio 202. https://doi.org/10.1590/S0034-75901995000300004.

GOIS, L. S. A Repercussdo do Programa de Assisténcia e Apoio aos
Estudantes na Evaséo Escolar do Instituto Federal da Bahia - Campus Porto


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96261-1-plano-expansao-rede-federal-fase-i&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96261-1-plano-expansao-rede-federal-fase-i&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96261-1-plano-expansao-rede-federal-fase-i&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96381-relatorio-anual-analise-dados-indicadores-gestao-2017&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96381-relatorio-anual-analise-dados-indicadores-gestao-2017&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96381-relatorio-anual-analise-dados-indicadores-gestao-2017&category_slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/46891-plataforma-nilo-pecanha
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
https://doi.org/10.1590/s1517-9702201710167954
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/RBDE05_6/RBDE05_6_19_ANG
https://www.scielo.br/j/rae/a/ZX4cTGrqYfVhr7LvVyDBgdb/?lang=pt&format=pdf
https://doi.org/10.1590/S0034-75901995000300004

114

Seguro (Dissertacdo Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica
em Rede). Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — Campus
Salvador. 2019. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/profept/pdfs/dissertacoes/turmal/dissertacao-luana-santana-
gois.pdf/view. Acesso em: dez. 2020.

GOIS, L. S; ROCHA, G. S. A atuacéo do gestor escolar no enfrentamento da evasio
no Instituto Federal da Bahia - IFBA. Revista Eletronica Cientifica Ensino
Interdisciplinar. Mossor6, v. 5, n. 14, 2019. Disponivel em:
http://periodicos.uern.br/index.php/RECElI/article/view/3505/2045 Acesso em: 30
ago. 2019.

GRAMSCI. A. Cadernos de um Cércere. 32 ed., V. 2, traducdo Carlos Nelson
Coutinho, Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2004.

GUALTIERI, R. C. E.; LUGLI, R. G. A escola e o fracasso escolar. Colegao
educacao & saude; v.6. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2012.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC;AO CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(IFBA). Projeto Pedagdgico Institucional (PPI). Salvador: 2013. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/institucional/documento/documentos-institucionais/projeto-
pedagogico-institucional-ppi-2014-2018-de-2013.pdf/view. Acesso em: 20 out. 2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC;AO CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(IFBA). Proposta de Organizacao Didatica dos cursos da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio do CEFET-BA. Salvador, 20 de novembro de 2008.
Aprovado pelo conselho diretor em 16/12/2008. Disponivel em:
www.ifba.edu.br/dowloand/organicao_didatica_2008.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(IFBA). Relatdrio de Gestdo 2020. Salvador, BA: IFBA, 2021. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/proap/transparencia-arquivos/relatorios-de-gestao-do-
ifba/2020RelatoriodegestolFBATCU_01072021.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO CIENCIA E TECNOLOGIA RIO GRANDE
DO NORTE (IFRN). [s.d]. Informacdes sobre o Sistema de Gestdo desenvolvido
pela DIGTI do IFRN. Disponivel em: https://portal.ifrn.edu.br/tec-da-
informacaol/lateral/servicos/sobre-o-suap. Acesso em: 10 maio de 2021.

LIMA. R. F. Adaptagcao no Ensino Médio Técnico: a experiéncia de adolescentes
que saem de casa para estudar. (Dissertacdo Mestrado do Programa Pos-
graduacéo em Psicologia) Universidade Federal de Santa Maria — RS, 2016.
Disponivel: https//repositorio.ufsm.br/handle/1/10359. Acesso em: 30 set. 2021.

LUCK, H. Concepcdes e processos democraticos de gestdo educacional. 92, ed.
Séries Cadernos de Gestéo, vol. Il. Petrépolis, RJ.: Vozes, 2006.

MELLO, T.; RUBIO, de A. S. J. A Importancia da Afetividade na Relagcao
Professor/Aluno no Processo de Ensino/Aprendizagem na Educacéo Infantil.
Revista Eletronica Saberes da Educa¢gdo — Volume 4 — n® 1 — 2013. Disponivel
em: docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes/pdfiv4-n1-2013/tagides.pdf. Acesso em:
10 set. 2021.


http://periodicos.uern.br/index.php/RECEI/article/view/3505/2045
https://portal.ifba.edu.br/institucional/documento/documentos-institucionais/projeto-pedagogico-institucional-ppi-2014-2018-de-2013.pdf/view
https://portal.ifba.edu.br/institucional/documento/documentos-institucionais/projeto-pedagogico-institucional-ppi-2014-2018-de-2013.pdf/view
http://www.ifba.edu.br/dowloand/organicao_didatica_2008.pdf
https://portal.ifba.edu.br/proap/transparencia-arquivos/relatorios-de-gestao-do-ifba/2020RelatoriodegestoIFBATCU_01072021.pdf
https://portal.ifba.edu.br/proap/transparencia-arquivos/relatorios-de-gestao-do-ifba/2020RelatoriodegestoIFBATCU_01072021.pdf

115

MINAYO, M. C. S. (org). Pesquisa Social: teoria, métodos e criatividade. 21. ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.

MOTTA, V. C. da; FRIGOTTO, G. Por que a urgéncia da Reforma do Ensino Médio?
Medida provisoéria n® 746/2016 (LEI N° 13.415/2017). Educacéo e Sociedade,
Campinas, v. 38, n. 139, p. 355-372, jun. 2017. Disponivel
em:http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302017000200355&Ing=en&nrm=iso. Acesso em 11 ago. 2019.

MOURA, D. H. Educacéo Basica e Educacao Profissional e Tecnoldgica: dualidade
historica e perspectivas de integragdo. HOLOS, [S.l.], v. 2, p. 4-30, mar. 2007. ISSN
1807-1600. Disponivel em:
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/11. Acesso em: 19 jan.
20109.

NETO, AAAV.L; BRITO, E. S. P.; ANTONIAZZI, M.R.F. O Instituto Federal da Bahia
e as metamorfoses da Educacéo Profissional no Brasil: 0 que pode mudar? In
FARTES, B.V.L. MOREIRA, C. V. (org). Cem anos de educacéao profissional no
Brasil: Histéria e memoaria do Instituto Federal da Bahia: (1909-2009). - Salvador:
EDUFBA, 2009. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-memorial/cem-anos-de-
educacao-compressed.pdf. Acesso em: 18 de jan. 2021.

PACHECO, E. (org). Institutos Federais: uma revolucdo na educacéao profissional e
tecnologica. Moderna: Séo Paulo, 2011.

REIS, A. T. S. Um novo olhar da gestdo para o Ensino Fundamental: propostas
para as turmas em transicao de ciclos. (Dissertacdo Programa de P6s-Graduacéo
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacédo Publica) Universidade Federal de
Juiz de Fora: 2018. Disponivel em: http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2018/11/ANA-TERRA-SALLES-REIS_REVISADO.pdf. Acesso em:
18 de set. 2021.

RESSURREICAO, S. B.; SAMPAIO, S. M.R. Transicdes e reconfiguracdes do self de
jovens indigenas na experiéncia universitaria. Psicologia Escolar e Educacional.
Maringa, v. 21, n. 3, p. 495-504, Dec. 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
85572017000300495&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 24 set. 2019.

RIBEIRO, M.M. Sucesso Escolar: desafios discentes dos Cursos Integrados do
Campus Porto Seguro. (Dissertacao Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnologica em Rede). Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Salvador. 2019. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/profept/pdfs/dissertacoes/turmal/dissertacao-marivone-
maria-ribeiro.pdf. Acesso em: 15 out 2020.

SACRISTAN, J. G. Latransicion a la educaciéon secundaria. Madrid: Morata,
1997.

SALES, et. Al.. Analise multinivel da transigdo estudantil do curso técnico para o
ensino superior. Estudos em Avaliagcdo Educacional. Sao Paulo, v. 28, n. 69, p.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/11
https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-memorial/cem-anos-de-educação-compressed.pdf
https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-memorial/cem-anos-de-educação-compressed.pdf
http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/11/ANA-TERRA-SALLES-REIS_REVISADO.pdf
http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/11/ANA-TERRA-SALLES-REIS_REVISADO.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
https://portal.ifba.edu.br/profept/pdfs/dissertacoes/turma1/dissertacao-marivone-maria-ribeiro.pdf
https://portal.ifba.edu.br/profept/pdfs/dissertacoes/turma1/dissertacao-marivone-maria-ribeiro.pdf

116

896-925, set./dez. 2017. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eaelarticle/view/4095. Acesso em: 11 ago.
2019.

SAMPAIO, L.R.; ALMEIDA, S.A.R. Da Escola de Aprendizes Artifices ao Instituto
Federal da Bahia: uma viséo histérica da educacao profissional. In FARTES, B.V.L.
MOREIRA, C. V. (org). Cem anos de educacéo profissional no Brasil: Historia e
memo©éria do Instituto Federal da Bahia: (1909-2009). - Salvador: EDUFBA, 2009.
Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-
memorial/cem-anos-de-educacdo-compressed.pdf. Acesso em: 18 de jan. 2021.

SARAGOCA, et al. Efeitos das Transi¢cées Escolares no rendimento académico: Os
capitais econdmico, cultura e social como fatores explicativos, num estudo
longitidudinal interdisciplinar com alunos portugueses. Salvador: Congresso Luso
Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais Diversidade e Desigualdades. 11.
Universidade Federal da Bahia. 2011. Disponivel em:
https://dspace.uevora.pt/rdpc/handle/10174/4776. Acesso em: 02 abr. 2019.

SIM-SIM, I. P.; Desniveis e sustos na transi¢cdo entre a educacao pré-escolar e o 1°
ciclo da Educacao Bésica. Lisboa: Exedra: Revista Cientifica, N° extra 1. 2009.
Disponivel em: http://www.exedrajournal.com/docs/02/10-Inessim_sim.pdf. Acesso
em: 01 abr 2019.

TARTUCE, et al. Desafios do ensino médio no Brasil: iniciativas das secretarias de
educagéo. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, v. 48, n. 168, p. 478504, jun. 2018.
Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010015742018000200478&I
ng=en&nrm=iso. Acesso em: 21 jan. 2019.

TITTON, M. B. P. Egressos do Ensino Fundamental por ciclo e sua inser¢cédo no
Ensino Médio: Experiéncia em dialogo. (Tese) Universidade Federal Rio Grande
Sul. 2010. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25844/000754920.pdf?sequence=1&isA
llowed=y. Acesso em: 30 out. 2018.

TUCKMAN, B. W. Manual de Investigacao em Educacao. Traducao de Antonio
Rodrigues Lopes. 3. ed. Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenklan, 2005.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/4095
https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-memorial/cem-anos-de-educação-compressed.pdf
https://portal.ifba.edu.br/institucional/memorial/arquivos-memorial/cem-anos-de-educação-compressed.pdf
https://dspace.uevora.pt/rdpc/handle/10174/4776
http://www.exedrajournal.com/docs/02/10-Inessim_sim.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010015742018000200478&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010015742018000200478&lng=en&nrm=iso
https://lume.ufrgs.br/discover?filtertype=author&filter_relational_operator=equals&filter=Titton%2C%20Maria%20Beatriz%20Pauperio
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25844/000754920.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25844/000754920.pdf?sequence=1&isAllowed=y

117

APENDICES



118

APENDICE A
1 Sifiw

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA PROFEPT

Coordenacéo Pedagogica Multidisciplinar do Campus Porto Seguro IFBA
Ola participante!

Gostaria que respondesse ao questionario a seguir, que faz parte de uma
pesquisa cujo o tema € a Transicdo Ensino Fundamental-Ensino Médio Integrado e
tem dentre os objetivos, identificar os desafios vivenciados pelos estudantes ao
ingressarem nos cursos técnicos integrados do IFBA. Cumpre informar que o sigilo
das informac@es e preservacdo de sua identidade esta garantida. Sua participacao é
valiosa, mas voluntéria!

1 - Sexo: () Masculino () Feminino

2- Cargo ou Funcéo:

3 - Quanto tempo atua na area pedagdgica? Quantos anos no IFBA?

4- A primeira série dos cursos integrados do IFBA e demais séries de inicio das
etapas educacionais sao consideradas séries de transicdo escolar, onde ocorrem
significativas mudancas na vida estudantil, com repercussdes diversas, dentre elas o
baixo desempenho académico que, em alguns casos, tem levado a reprovacéo e
evasao.

Essa ocorréncia demonstra que a transi¢cao escolar € um momento delicado na
vida estudantil. Considerando esse contexto, questiona-se: essa coordenacao realiza
trabalhos de adaptacdo dos discentes ingressante ao ensino dos cursos técnicos
integrados?

() Sim () Nao

Se sim, qual trabalho e realizado

5 — A reprovacéo e evasdo da primeira série dos cursos técnicos demonstram
gue ha dificuldades quando os estudantes ingressam nos cursos técnicos integrados
do Campus. Na sua opinido, quais sao estas dificuldades: (pode sinalizar mais de uma
alternativa)

() Conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental ou base
conceitual anterior por parte dos alunos ineficiente.

() Participacéo da familia na vida escolar dos filhos € muito pouca ou nenhuma.

() Dificuldade financeira do aluno e de sua familia.

() Metodologias de ensino do Ensino Médio Integrado distante das metodologias
de ensino do ensino fundamental.

() E necessario que o corpo docente e a escola déem mais oportunidade ao
discente de recuperacéo da aprendizagem.
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() Nao héa oferta de plantdes de atendimentos (reforco escolar/monitorias) fora
do horario de aula.

() Materiais educativos inadequados ou de m& qualidade ao primeiro ano no
IFBA.

() Infraestrutura fisica inadequada ou de méa qualidade.

() Namero excessivo de disciplinas e de aulas por semana.

() Numero excessivo de avaliagdes.

() Organizacao didatica e planejamento dos cursos do IFBA deficientes.

() Desconhecimento por parte dos alunos das normas institucionais.

() Auséncia de rotina de estudos por parte dos alunos.

( )Oferta de um processo de adaptacdo dos estudantes ao ensino do IFBA
inexistente.

() Acompanhamento pedagadgico falho.

Outros motivos/Comente sua resposta

06- Em sua opinido, o que deve ser feito para minimizar as dificuldades

apresentadas pelos estudantes da primeira série dos cursos integrados?

07- Existe um planejamento conjunto (gestédo, coordenacdes e docentes) para
tornar a Transicdo Escolar dos estudantes para os cursos integrados menos
impactante? () Sim () Nao

07 - No caso afirmativo na resposta anterior, como funciona esse plano de a¢ao?

08 - Essa coordenacéo tem algum plano de acdo para tornar a Transi¢cdo Escolar
dos estudantes dos cursos integrados mais suave?
() Sim () Nao

09 -No caso afirmativo na resposta anterior, como funciona esse plano de acao?
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APENDICE B

4 sSike
L vtccn PROFEPT
Aos Coordenadores de Curso

Ola participante!

Gostaria que respondesse ao questionario a seguir, que faz parte de uma
pesquisa cujo o tema € a Transicdo Ensino Fundamental-Ensino Médio Integrado e
tem dentre os objetivos, identificar os desafios vivenciados pelos estudantes ao
ingressarem nos cursos técnicos integrados do IFBA. Cumpre informar que o sigilo
das informacdes e preservacao de sua identidade esta garantida. Sua participacdo é
valiosa, mas voluntaria!

1 - Coordenacéo do Curso: () Alimentos ( )Bicombustivel () Informética

2 -Tempo de trabalho como Coordenador(a) :
3 - Quantos anos atua no IFBA?

4 — A primeira série dos cursos integrados do IFBA e demais séries de inicio
das etapas educacionais sdo consideradas séries de transi¢do escolar, onde ocorrem
significativas mudancas na vida estudantil, com repercussoes diversas, dentre elas o
baixo desempenho académico que, em alguns casos, tem levado a reprovacao e
evasao.

Essa ocorréncia demonstra que a transicdo escolar € um momento delicado na
vida estudantil. Considerando esse contexto, questiona-se: essa coordenacao realiza
trabalhos de adaptacdo dos discentes ingressante ao ensino dos cursos técnicos
integrados?

() Sim () Nao

Se sim, qual trabalho

[N

realizado:

5 — A reprovacao e evasao da primeira série dos cursos técnicos demonstram
gue ha dificuldades quando os estudantes ingressam nos cursos técnicos integrados
do Campus. Na sua opinido, quais sao estas dificuldades: (pode sinalizar mais de uma
alternativa)

() Conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental ou base
conceitual anterior por parte dos alunos ineficiente.

() Participacéo da familia na vida escolar dos filhos € muito pouca ou nenhuma.

() Dificuldade financeira do aluno e de sua familia.

() Metodologias de ensino do Ensino Médio Integrado distante das metodologias
de ensino do ensino fundamental.

() E necessario que o corpo docente e a escola deem mais oportunidade ao
discente de recuperacéo da aprendizagem.

() N&o ha oferta de plantdes de atendimentos (refor¢co escolar/monitorias) fora
do horario de aula.
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() Materiais educativos inadequados ou de ma qualidade ao primeiro ano no
IFBA.

() Infraestrutura fisica inadequada ou de méa qualidade.

() Numero excessivo de disciplinas e de aulas por semana.

() Numero excessivo de avaliagdes.

() Organizacao didatica e planejamento dos cursos do IFBA deficientes.

() Desconhecimento por parte dos alunos das normas institucionais.

() Auséncia de rotina de estudos por parte dos alunos.

() Oferta de um processo de adaptacdo dos estudantes ao ensino do IFBA
inexistente.

() Acompanhamento pedagdgico falho.

Outros motivos/Comente sua resposta

06- Em sua opinido, o que deve ser feito para minimizar as dificuldades
apresentadas pelos estudantes da primeira série dos cursos integrados?

07- Existe um planejamento conjunto (gestdo, coordenacdes e docentes) para
tornar a Transicdo Escolar dos estudantes para os cursos integrados menos
impactante? () Sim () N&ao

Em caso afirmativo na resposta anterior, como funciona esse plano de acéo?

08 — Essa coordenagdo tem algum plano de agdo para tornar a Transi¢ao
Escolar dos estudantes dos cursos integrados mais suave?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo na resposta anterior, como funciona esse plano de acdo?
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APENDICE C

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA PROFEPT

Questionario destinado aos docentes que lecionam na primeira série dos cursos
técnicos integrados do IFBA, Campus Porto Seguro

Ol4 Professores(as)!

Gostaria que respondesse ao questionario a seguir, que faz parte de uma
pesquisa cujo o tema € a Transicdo Ensino Fundamental-Ensino Médio Integrado e
tem dentre os objetivos, identificar os desafios vivenciados pelos estudantes ao
ingressarem nos cursos técnicos integrados do IFBA. Cumpre informar que o sigilo
das informacgdes e preservacdo de sua identidade esta garantida. Sua participacdo €
valiosa, mas voluntéria!

1 - Formacéo: ( )Graduacao ( )Especializacdo ( )Mestrado

( )Doutorado ( )P6s-Doutorado

2 - Qual o seu tipo de graduacéo:( ) Licenciatura () Bacharelado
3 -Tempo de trabalho como docente: Quantos anos atua no IFBA?

4 — A primeira série dos cursos integrados do IFBA e demais séries de inicio
das etapas educacionais sao consideradas séries de transi¢do escolar, onde ocorrem
significativas mudancas na vida estudantil, com repercussdes diversas, dentre elas o
baixo desempenho académico que, em alguns casos, tem levado a reprovacao e
evasao.

Essa ocorréncia demonstra que a transicdo escolar € um momento delicado na
vida estudantil. Considerando esse contexto, na sua opinido, as principais dificuldades
gue os estudantes enfrentam quando ingressam nos cursos técnicos integrados do
Campus relacionam-se: (pode sinalizar mais de uma alternativa)

() Conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental ou base
conceitual anterior por parte dos alunos ineficiente.

() Participacéo da familia na vida escolar dos filhos € muito pouca ou nenhuma.

() Dificuldade financeira do aluno e de sua familia.

( ) Metodologias de ensino do EMI distante das metodologias de ensino do
ensino fundamental

() E necessario que o corpo docente e a escola deem mais oportunidade ao
discente de recuperacédo da aprendizagem.

() N&o ha oferta de plantdes de atendimentos (refor¢co escolar/monitorias) fora
do horario de aula.

() Materiais educativos inadequados ou de ma qualidade ao primeiro ano no
IFBA

() Infraestrutura fisica inadequada ou de ma qualidade.

() Numero excessivo de disciplinas e de aulas por semana.
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() Numero excessivo de avaliacdes.

() Organizacao didatica e planejamento dos cursos do IFBA deficientes.

() Desconhecimento por parte dos alunos das normas institucionais.

() Auséncia rotina de estudos por parte dos alunos.

() Oferta de um processo de adaptacdo dos estudantes ao ensino do IFBA
inexistente.

() Acompanhamento pedagadgico falho.

Outros motivos/Comente sua resposta

05 - Em sua opinido, o que deve ser feito para minimizar as dificuldades
apresentadas pelos estudantes da primeira série dos cursos integrados?

6— Ainda em relacdo a fase de transicdo escolar, em seu planejamento didatico
das turmas de primeiro ano dos Cursos Integrados ao Ensino Médio, vocé leva em
conta:

() O periodo de adaptacdo € aspecto considerado nos planejamentos dos
primeiros anos dos cursos integrados.

() Propicia aprendizagem de técnica de estudos aos discentes.

() Considera as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes
ingressantes e adequa a sua metodologia.

() Nao considera a dificuldade de aprendizagem dos estudantes, uma vez que
precisa cumprir o planejamento da disciplina.

7 - Em relacdo as taxas mais elevadas da reprovacao e evasao na primeira serie

dos cursos técnicos, o Campus ja discutiu esses indices ou realizou acdes para
minimiza-los?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo, qual(is) seria(am) ?

08- Vocé percebe a necessidade de realizagdo de um curso de aperfeicoamento
para a realizacdo de seu trabalho na primeira série?
() Sim () Nao
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APENDICE D
e Stiie

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA PROFEPT

Questionario destinado aos estudantes dos cursos técnicos integrados do IFBA,
Campus Porto Seguro (Segunda Série)
Ola Estudante!

Gostaria que respondesse ao questionario a seguir, que faz parte de uma
pesquisa cujo o tema € a Transicdo Ensino Fundamental-Ensino Médio Integrado e
tem dentre os objetivos, identificar os desafios vivenciados por vocé ao ingressar no
IFBA, por isso sua resposta ao questionario deve ter como referéncia sua experiéncia
na primeira série do seu curso. Cumpre informar que o sigilo das informacgfes e
preservacdo de sua identidade esta garantida. Sua participacdo é valiosa, mas
voluntéaria!

1.Curso: () Técnico em Alimentos () Técnico em Informética ( )Técnico em
Biocombustivel
2.ldade

3.Género () masculino () Feminino () outro

4.Cor/Raca: () Negra( )Indigena () Branca ( )Amarela/Oriental
() Outra

5.Nasceu em (cidade)
6.Quando cursou a primeira série vocé morava em (cidade)

Bairro/distrito
7.Depois que ingressou no IFBA, vocé teve necessidade de mudar seu local de

moradia? () sim ()n&o

Se sim, indique a cidade/distrito que morava anteriormente

8. O ensino fundamental vocé cursou:

() integralmente em escola publica () Integralmente em escola particular

() Parcialmente em escola particular e publica.

9. Vocé ja foi reprovado em alguma série do fundamental?

() Nunca reprovei () Reprovei um ano () reprovei 2 anos (') reprovei mais de 3
anos

10. E no IFBA, reprovou na primeira série? () sim () nédo ()

11. Se sim, qual foi o motivo?

12. Se reprovou, houve a vontade de sair do IFBA? ()sim ( )nao
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13. Vocé ja conhecia o IFBA antes de ingressar no Ensino Médio Integrado?( )
sim () néo

14. Participou do Pro-Técnico ou de algum curso preparatorio para ingressar no
IFBA? ()sim ()n&o

15. Em caso afirmativo, foi importante para sua adaptacao ao ensino do IFBA? (
)sim ()n&o

16. A primeira série dos cursos integrados do IFBA e demais séries de inicio das
etapas educacionais sao consideradas periodo de transi¢do escolar, cuja fase ocorre
significativa mudanca na vida estudantil, com repercussdes diversas, dentre elas o
baixo desempenho académico que, em alguns casos, tem levado a reprovacéo e
evasao. Essa ocorréncia demonstra que a transicdo escolar € um momento delicado
na vida estudantil.

Considerando esse contexto, quais foram seus maiores desafios ao ingressar no
IFBA? (pode sinalizar mais de uma alternativa)

() acordar mais cedo.

() adaptar-me a metodologia dos professores(as).

() fazer novas amizades ou ter pouco entrosamento com os colegas.

() dificuldade financeira.

() ter que ficar mais tempo no IFBA.

() excesso de contetdo nas disciplinas, de avaliacéo e de trabalhos.

() néo tinha ritmo de estudo ou o ritmo de estudo do Fundamental era diferente
do ensino do IFBA.

() falta de conhecimento dos componentes disciplinares do ensino fundamental.

() tinha nervosismo para fazer avaliagao.

() estava com problemas pessoais/familiares que dificultaram o aprendizado.

() incompatibilidade entre os horéarios de trabalho e da aula.

() ndo tinha compromisso com as atividades e avaliacdes solicitadas.

() estava com problemas de saude.

() pouca participacdo da familia na vida escolar.

() materiais educativos inadequados ou de m& qualidade ao primeiro ano do
IFBA.

() infraestrutura fisica inadequada ou de ma qualidade.

() desconhecimento das normas institucionais.

() falta do oferta de um periodo de adaptacdo ao ensino do IFBA.

() falta de acompanhamento pedagdgico.

() E necessario que o corpo docente e a escola deem mais oportunidade ao
discente de recuperacéo da aprendizagem.

() Nao héa oferta de plantdes de atendimentos (reforco escolar/monitorias) fora
do horario de aula.

Outros motivos

17. Diante da dificuldade encontrada, o que vocé fez, qual estratégia utilizou?
(pode sinalizar mais de uma alternativa):

A- Sinalizou para algum Professor. () Sim () Nao
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B- Sinalizou para Coordenacéo de Curso. () Sim () Nao

C- Sinalizou para equipe pedagdgica. () Sim () Nao

D- Procurou as monitorias ou participou de aulas de atendimento. () Sim () Nao

E- Participou das aulas de atendimento. () Sim () Néao

F- Teve acompanhamento da familia nos estudos em casa. () Sim () Nao

G- Teve ajuda de um colega. () Sim ( )N&o

E- Teve orientacédo, por parte dos Professores e/ou Equipe Técnica Pedagdgica,
sobre estratégias de estudos. () Sim () Nao

18. Em sua opinido, o que a instituicdo deve fazer para minimizar as dificuldades

dos estudantes quando ingressam na primeira série dos cursos integrados?
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APENDICE E

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA PROFEPT

Roteiro de Entrevista a ser realizada com estudantes da 22 série dos cursos
integrados

Este instrumento tem como propdésito estabelecer uma conversa intencional com
alguns estudantes dos cursos técnicos integrados do Campus. As temaéticas
abordadas seréo: Percepcao iniciais do IFBA, os desafios dos discentes ao ingressar
NOS cursos técnicos e o processo de adaptacdo. O roteiro ndo sera seguido a risca,
mas servira como apoio ao dialogo a ser estabelecido com o discente.

Caracteristicas do entrevistado: Nome: Idade: Curso:
Percepcdes iniciais

Conte sua histéria até seu ingresso no IFBA: quando e como decidiu estudar no
IFBA,

Quais eram suas expectativas e desejos, O que te levou a interessar em ser
estudante do Campus?

Conte sobre o primeiro ano

Apos o ingresso o que achou do IF (ou o que esta achando)?
Quais as maiores diferencas comparadas a escola anterior?
O que mais lhe marcou no primeiro ano? Conte sobre essa experiéncia?

Desafios:

Antes de ingressar no IFBA, vocé imaginou que teria algum desafio?

Enfrentou alguma dificuldade? Poderia descrever? Como lidou com essa
dificuldade?

Vocé procurou ajuda?

O que mais ajudou para superar a dificuldade?

Quando vocé tinha duvida em alguma disciplina ou estava precisando de ajuda
a quem vocé recorreu?

Adaptacéao

Como foi a acolhida/recepcéo no IFBA? As informacdes prestadas foram uUteis?
Ajudou em sua adaptacao?

Em sua opinido, vocé acha que o IFBA poderia auxiliar melhor a adaptacédo? De
gue forma?

Como é sua relacao com professores e técnicos administrativos? Vocé acha que
eles tiveram alguma influéncia em sua adaptacéo?

E com os colegas teve dificuldade em constituir lagos de amizades? Foram
importantes ao processo de adaptacéo?

Atualmente, vocé se acha adaptado pertencente ao espaco escolar do IFBA? Se
a resposta for afirmativa, o que leva crer que sim?
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Para vocé é importante estudar no IFBA? Porqué?

Como vocé se avalia como estudante hoje? Vocé se considera um verdadeiro
estudante?

Mediante sua experiéncia no 1° ano, qual mensagem vocé deixaria para 0s
estudantes ingressantes?



